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APRESENTACAO

Estamos assistindo, ano ap6s ano, politicas que parecem defender a escola
e a profissdo docente, mas que nao se convertem de fato em ensino de qualidade
para todos e nem valorizam os profissionais da educacgéo, colocando-os em situacéo
de trabalho cada vez mais precarisado e mal remunerado.

Neste contexto, convivemos também com o risco de retrocessos nos cursos
de formacdo de professores, pelo rapido avanco das politicas neoliberais que se
estabeleceram nos 6rgédos centrais de decisdo. O objetivo do Il Encontro do Pibid
Unesp de Rio Claro foi, portanto, discutir o atual panorama das politicas educacionais
para a educacado superior e para a educacdo basica. Neste panorama, tratamos de
como a escola é importante espago de formagédo profissional, mas também um espaco
onde se pode construir a resisténcia contra o sucateamento da educacdo pela
proposicdo de alternativas para a educacdo do povo brasileiro.

A primeira mesa foi composta por duas professoras supervisoras do Pibid
da Unesp nas areas da Pedagdgica e da Matematica. A Prof®. Débora Helena Spadari,
atuante no Ensino Fundamental | na Escola Municipal Dante Egreggio e a Prof2. Thais
Helena Antonio, atuante na Escola Estadual de Ensino Integral Marciano de Toledo
Pizza, que oferece o Ensino Médio. As professoras discorreram sobre a importancia
do Pibid em suas escolas, sobre como as propostas sdo desenvolvidas no sentido de
enriquecer o curriculo e de colocar os futuros professores em situagdes concretas
de ensino. No primeiro caso, os bolsistas contribuem em projetos para o
desenvolvimento da escrita e o interesse pela leitura. No caso do Ensino Médio se
desenvolve o Pibid da Matematica, que oferece atividades diversas que promovem
o interesse pela area de conhecimento, oferecendo plantdo de dudvidas, preparando
os alunos para o desafio do vestibular. Esta mesa teve a mediagcdo de Marina Cyrino,
professora da UNIARARAS.

Para marcar a discussao central do evento o professor Eduardo Donizete
Girotto, da Universidade de S&o Paulo, proferiu conferéncia com o tema “O novo
ciclo de reformas educacionais no Brasil: concep¢des, agentes e processos”, que,
além de promover uma profunda reflexdo sobre os processos, trouxe um conjunto
de informacdes, fatos e dados que contribuiram para pensarmos espacos e formas
de resisténcia.

No segundo dia do encontro, a mesa que trouxe a tematica “A escola como
espacgo para a inducdo de politicas publicas: limites e possibilidades” contou com as
presencas e grande contribuicdo das professoras Raquel Fontes Borghi, Departamento
de Educacdo da Unesp de Rio Claro e Ana Lara Casagrande, doutoranda do programa
de poés-graduacdo em Educacdo da Unesp de Rio Claro, e do Prof. Victor Mizuki,
professor das Faculdades Sumaré em Sao Paulo. A mesa foi mediada pela Profa.
lara Leme Russo Cury, doutora em Geografia pela Unesp de Rio Claro e atualmente
professora do Instituto Federal de Sao Paulo - IFSP, campus Braganca Paulista.

As praticas pedagdgicas dos professores atuantes nas redes publicas, que
contribuem para construir espa¢cos de resisténcia, foi a tematica escolhida para a
terceira e ultima mesa, que contou com a participagdo da professora Lisie Tatiane de
Lima Wenceslau, que atuou como bolsista do Pibid durante sua graduacdao em
Geografia na Unesp de Rio Claro e atualmente é professora da rede municipal paulista
tendo passado também pela rede estadual paulista em 2016, no municipio de
Campinas. Junto com a professora Lisie, participaram da mesa os professores
Alexandre Baldan, que ensina matematica na Escola Municipal Agricola Eng® Rubens
Foot Guimardes em Rio Claro, e Romualdo José dos Santos, que ensina Biologia
para o Ensino Médio na Escola Estadual Prof2. Oscélia Goées C. Santos, também em
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Rio Claro. A mediacdo desta mesa teve a participacdo de Mariana Nardy, doutoranda
do programa de pdés-graduacdo em Educacdo da Unesp de Rio Claro.

Teméticas relevantes para a educagdo escolar, que tém sido grandes desafios
na formacdo e na pratica docente, foram discutidas nas Salas de Dialogos, cuja
dindmica foi aberta, tendo um mediador e um relator para constituir e organizar os
didlogos de acordo com as demandas trazidas pelos participantes: professores em
formacdo e professores atuantes nas redes de ensino. As discussfes que foram
sistematizadas posteriormente fazem parte desta publicacdo, com o propésito de
registrar os acontecimentos e diadlogos que fizeram parte do evento e, por outro
lado, fomentar a producdo de conhecimento sobre tais tematicas a partir do que
acontece no contexto escolar.

O evento se realizou no todo da sua programacao, contando com a participacéo
de estudantes universitarios, professores da educacdo béasica e do ensino superior,
da Unesp e de outras instituicdes (UNIARARAS, Anhanguera, UFSCar, Unicamp, IFESP
Braganca Paulista).

Planejado para trazer a participacdo de professores e alunos da educacgéo
béasica, com o propésito de pensar a educagdo publica como espago de resisténcia,
e para valorizar o trabalho das escolas e dos professores nelas atuantes, além de
colocar em discussdo o processo de formacéo inicial de professores em parceria
com as escolas da rede, podemos afirmar que o evento proporcionou este movimento,
pois tivemos a presenca de todos os segmentos, tanto nas mesas e espacgos de
debate como participando com apresentagdo de trabalhos e nas atividades culturais.

A equipe executora foi composta por todos os bolsistas e alunos voluntarios
do Pibid Geografia, organizados em comissdes, além das professoras coordenadoras
do Pibid Geografia.

Ana Claudia Damido Guedes
Andreia Medinilha Pancher
Barbara Leme Camargo

Bruno Melato

Daiane Leite Alves

Daniela Rafaela da Rocha

Eric Adzgauskas Silva Scannavino
Fernando Guilherme S. Manochio
Gabriel Franca C. Ramalho
Gabriela Cavalcante Ferreira da Silva
Giovanna Q. Moscaliello
Guilherme Rodrigues da Silva
Henrique Santos Domingos

José Alexandre de Moraes Monteiro
Fuzaro

Livia Souza Teco
Luciana Agda dos Santos
Luiz Vinicius Cardoso de Sena

Maria Bernadete Sarti da Silva
Carvalho

Matheus Domingues Guinatti
Matheus Sanaiotti Marconi
Matheus Vinicius Pincelli
Nathan Willian do Prado
Rebeca Meyer Isler

Rita Carolina Maia dos Santos
Vinicius Giannini Furriel
Wilyan Rodrigo Luciano
Yasmin dos Santos Silva

E com imenso prazer que trazemos, no desenrolar deste documento, as
contribuicbes, os relatos e as discussdes que alimentaram esses dias de debates.

Boa leitura,
Equipe Organizadora.



Mesas Redondas






O NOVO CICLO DE REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL:
CONCEPCOES, AGENTES E PROCESSOS

Eduardo Donizeti GIROTTO?

Resumo

Estamos diante de um novo ciclo de reformas educacionais no Brasil, concebido a
partir de uma légica de controle técnico, burocratico e gerencial do trabalho docente,
que retoma processos colocados em pratica nas décadas de 1980 e 1990 em diversas
partes do mundo. Com o intuito de compreender os agentes, interesses e estratégias
presentes neste novo ciclo, analisamos, documentos publicados por organismos inter-
nacionais e institutos financiados por grupos empresariais com atuag¢do no Brasil e no
mundo que tém lugar de destaque na elaboracdo das atuais politicas educacionais. Na
analise realizada, verifica-se que o principal objetivo expresso nos documentos € a
contencdo dos investimentos diretos em educacgdo publica. Para tanto, propdem-se
mudancas, principalmente, na forma de contratacdo e organizacdo das carreiras docen-
tes no pais, consideradas responsaveis pela crise orcamentaria brasileira. As anéalises
demonstram a importancia de compreender quem sao os principais agentes do novo
ciclo de reformas educacionais no pais, bem como os interesses que expressam. Trata-
se de agdo fundamental na luta pela construcdo de uma escola publica equitativa e
democratica no Brasil que passa, necessariamente, pela ampliagdo dos investimentos
com o intuito de garantir as condi¢cdes fundamentais para a acdo educativa.

Palavras-chave: Reformas Educacionais. Trabalho Docente. Banco Mundial.
Eficiéncia. Gestéo.

1 Doutor em Geografia Humana, USP. Professor Doutor do Departamento de Geografia da USP.
E-mail: egirotto@usp.br
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INTRODUCAO

Rede estadual de SP enfrenta saida recorde de professores
Folha de S&o Paulo, 17/11/2015

A manchete anterior foi publicada no principal jornal escrito do Brasil e revela
uma das mais perversas dimensfes das politicas publicas de educacdo postas em
préaticas nos ultimos 20 anos no estado de Sao Paulo: a destruicdo da carreira docente
e o0 abandono da mesma por professores atuais e futuros. Baseada no controle técni-
co, burocratico e gerencial da acado docente (APPLE, 2006), no achatamento salarial e
na precarizacdo das condi¢des de carreira, tal politica tem produzido a diminui¢cdo do
interesse pela profissdo na rede estadual de Educacdo de S&o Paulo.

Pautadas na ideia de avaliacdo e responsabilizagcdo, tais politicas apontam os
docentes como o0s principais (se ndo, os Unicos) responsaveis pelo desempenho dos
estudantes em testes padronizados, em especial, o Sistema de Avaliacdo de Rendi-
mento do Estado de S&o Paulo (SARESP), criado em 1996. A politica de responsabilizagéo
docente tem como principal objetivo ocultar a responsabilidade dos outros sujeitos da
educagdo publica, em especial, o governo do Estado, que assim continua a nao reali-
zar os investimentos necessarios para criar as condicbes para o desenvolvimento da
acao educativa.

No entanto, apesar do fracasso educacional da rede estadual de Sao Paulo,
verificada pela saida de professores, pelo baixo aproveitamento dos estudantes no
que se refere a capacidade de leitura, de realizacdo de calculos, de compreensao
critica dos fendmenos naturais, sociais e suas interrelacdes, os gestores destas poli-
ticas foram al¢ados a posicdo de destaque no cenario nacional, ocupando cargos no
Ministério da Educag¢do. O que, a principio, poderia se configurar uma contradicdo, se
olhado com maior detalhe, se expressa como continuidade de um projeto que visa
construir um modelo de educacdo economicamente viavel a luz das atuais disputas
pelo orgcamento publico. Tal l6gica de conteng¢do dos investimentos em educagdo esta
no centro do atual ciclo de reformas educacionais na América Latina. Trata-se de
l6gica construida a partir de nova concertagao politica, na qual se destacam, como
principais agentes, o empresariado transnacional e diferentes organiza¢des criadas
pelos mesmos para difundir um discurso com vistas a elencar os principios da nova
gestao publica como modelo a ser seguido na educagéo.

No caso brasileiro, grupos como Instituto Airton Senna, Fundacdo Lehman,
Instituto Alfa e Beto, Todos pela Educacdo, Instituto Itall Unibanco sdo os principais
interlocutores das reformas educacionais, fazendo a mediacdo entre os 6rgdos do
governo (MEC, Secretarias Estaduais e Municipais), com o empresariado transnacional
e 0s seus organismos representantes (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvi-
mento Econémico — OCDE, Banco Mundial, Fundacdo Melina e Bill Gates). Com esta
mediagdo, tém conseguido avangar nas politicas educacionais que representam os
interesses deste setor, expressos em documentos publicados em seus sites. Por isso,
necessitam da indicagcdo de nomes alinhados a esta l6gica. Em certa medida, isto
explica a nomeagdo da ex-secretaria estadual de educagdo de S&o Paulo, Maria Hele-
na Guimaraes Castro, uma das responsaveis pelo caos que vive a rede atualmente,
para o cargo de Secretaria Executiva do MEC, profundamente alinhada com a légica
das politicas educacionais, pautado na dupla avaliacdo e responsabilizacdo docente.

E importante destacar que a nomeacdo de pessoas vinculadas aos interesses
do setor empresarial e dos organismos internacionais para cargos da Ministério da
Educacdo e dos 6rgdos a ele subordinados ndo é novidade. Ja é pratica recorrente,
h&, pelo menos, duas décadas, e nao foi rompida durante a gestdo do Partido dos
Trabalhadores. Ao contrario, o que nos traz maior preocupagdo, € que tais grupos
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ganharam espaco durante tal gestdo, influenciando os rumos das politicas educacio-
nais brasileiras. Trata-se de mais uma face do discurso de conciliagcdo de classes
adotados pelos governos do PT e que, como demonstra a atual crise politica, resulta-
ram na proépria desconstrucdo do partido como forga progressista da politica brasilei-
ra.

No entanto, ndo é possivel compreender o papel desempenhado por estes
grupos na conducdo das politicas educacionais se ndo entendermos as relacdes mais
amplas entre educagdo e economia no interior do modo de producédo capitalista, con-
siderando as especificidades da formacdo socioespacial brasileira. S6 com o entendi-
mento do que significa o estado nacional brasileiro, no qual o orcamento é o tempo
todo disputado por agentes das mais diferentes escalas espacgo-temporais, € que
podemos compreender por que o empresariado transnacional busca, a todo momen-
to, intervir nos rumos das politicas educacionais, em suas mais diferentes dimensdes.

Dessa forma, apresentamos, neste texto, a analise construida a partir da leitu-
ra de alguns documentos publicados por estes grupos e institutos e que expressam as
posicBes dos mesmos acerca das concepc¢cdes que devem nortear as reformas educa-
cionais no Brasil e no Mundo. Apresentamos, a seguir, os documentos analisados
neste texto:

Ano de
Texto Autores Publicacdo
Identifying effective teachers GORDON, R.; KANE, T. 2006
using performance on the job. STAIGER, D.
Achieving world class education .
in Brazil: the next agenda. Banco Mundial 2010
Professores excelentes: Como
melhorar a aprendizagem dos .
estudantes na América Latina e Banco Mundial 2014
no Caribe
Competéncias para o progresso | OCDE / Instituto Airton
social: o poder das Senna / Fundacdo 2015
competéncias socioemocionais Santillana
Construindo uma educacdo de
qualidade: um pacto com o
futuro da América Latina / Instituto Airton Senna 2016
Comissdo Para a Educacao de
Qualidade para Todos

Como dissemos, a escolha dos referidos documentos esta diretamente articu-
lada ao papel que os seus elaboradoras desempenham na construcdo das atuais
politicas educacionais no pais. As ideias ali defendidas, como demonstraremos no
decorrer deste trabalho, estdo no centro de medidas anunciadas e executadas nas
ultimas décadas, com implicacbes amplas para a precarizacdo do trabalho docente.
ApOs a analise dos documentos, buscamos demonstrar como tais concepgdes estao
presentes na Reforma do Ensino Médio, aprovada em fevereiro de 2017. Por fim,
apontamos os desafios que se colocam, no atual contexto, para a constru¢cdo de uma
escola publica democratica e equitativa no Brasil.
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A DISPUTA PELO ORCAMENTO E LOGICA GERENCIAL DA EDUCACAO

Iniciamos a analise com o documento Achieving world class education in Brazil:
the next agenda), publicado pelo Banco Mundial em 2010. N&o se trata do mais antigo
na lista dos documentos analisados, mas possui centralidade no novo ciclo de refor-
mas, uma vez que seus principais argumentos sao citados e retomados nos outros
documentos. Além disso, é o unico documento entre os analisados que se refere,
especificamente, a realidade brasileira.

Neste material, esta explicita a compreensao de que o principal desafio para os
préximos governos brasileiros € diminuir o custo da educacdo no pais. No documento,
a principal causa de aumento de tais custos sdo o0s gastos com salarios docentes,
considerados peso excessivo nos or¢camentos publicos nas diferentes esferas de go-
verno. Segundo documento, a situagdo orcamentaria teria piorado na ultima década
em decorréncia de continuos aumentos salarias, em uma critica indireta a lei do piso
aprovada em 20082.

Segundo o documento, além dos aumentos salariais, outros dois fatores seri-
am responsaveis pelo aumento do peso dos salarios docentes sobre os or¢camentos
publicos: o numero pequeno de alunos por sala de aula e a alta exigéncia de forma-
cdo para ingressar na carreira. E interessante notar que, em relacdo ao primeiro
aspecto citado, ha uma contradicdo entre o documento do Banco Mundial e o relatério
Education at a Glance da OCDE, publicado em 2016, que aponta que o numero de
alunos por professores no Brasil é o mais alto da América Latina. E importante ressal-
tar que este equivoco do documento n&o pode ser tomado como um equivoco, uma
vez que esta concepcgao tem norteado acOes de diferentes redes de educacao no
Brasil, como o projeto de reorganizacdo escolar apresentado pelo governo de Sé&o
Paulo em setembro de 2015.

Entre as solugdes propostas pelo Banco Mundial para diminuir o custo da edu-
cacdo no Brasil estdo mudancas na contratacdo de professores, facilitando o ingresso
na carreira de profissionais ndo formados na area. O documento cita o trabalho de-
senvolvido por Kane et al de 2006 (ldentifying effective teachers using performance
on the job). No documento, aponta-se a centralidade do trabalho docente nas refor-
mas educacionais. Segundo os autores,

Nas duas ultimas décadas, reformadores politicos tém bus-
cado melhorar a qualidade da educagédo fundamental e mé-
dia nos EUA. Visto que o sistema publico de educacdo dos
EUA tem se tornado um problema para a o crescimento da
produtividade e é uma das a causas do aumento da desi-
gualdade, tem-se buscado uma sucessdo de reformas — de
avaliagbes padronizadas a diminuicdo do tamanho das sa-
las. Mas o sucesso do sistema publico de educagdo nos EUA
depende das habilidades de 3.1 milh6es de professores nas
salas de aula de escolas fundamentais e médias ao redor
do pais. Cada uma destas coisas — padrdes educacionais,
testes, tamanho das classes, quantificacdo — é o pano de
fundo que suporta as cruciais intera¢cfes entre os professo-
res e os seus estudantes. Sem as pessoas certas na frente

2 Sancionada em 16 de julho de 2008, a lei 11738 institui o piso salarial profissional para os
profissionais do magistério publico da educacédo basica. Resultado da pressdo dos sindicatos
docentes, a lei estabelece uma politica de reajuste salarial com vistas a equiparar, em médio
prazo, o salario docente com os de outros profissionais com o mesmo tempo de escolaridade.
Desde que entregou em vigor, o piso salarial docente aumento 142%, chegando, em 2017, ao
valor de R$2298,80 para uma jornada de 40 horas semanais.
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das salas de aula, a reforma escolar é um exercicio futil
(KANE et al, 2006, p. 4).

Frente a esta centralidade, os autores defendem mudancas no processo de
ingresso na carreira, indicando a reducdo de barreiras de entrada na profissdo docen-
te para aqueles sem certificacdo tradicional de professor. O controle se daria pela
avaliacdo da eficiéncia dos novos docentes nos dois primeiros anos de carreira, sendo
apenas efetivados nos cargos aqueles que fossem, comprovadamente, considerados
eficazes. Para tanto, os autores apresentam uma equacado quase ininteligevel, com a
qual poderia se medir, matematicamente, a eficiéncia dos professores. Apoés a
efetivacdo dos docentes, as redes de ensino deveriam fornecer bénus para aqueles
“altamente eficazes dispostos a ensinar nas escolas com elevada percentagem de
alunos de baixa renda” (KANE et al, 2006, p. 32).

Pela proposta dos autores, a légica de formacdo docente se reduziria a um
treinamento que poderia, inclusive, ser feito de forma aligeirada. Esta forma de trei-
namento é apontada no documento do Banco Mundial de 2010 citando a experiéncia
da organizagdo nao-governamental Teachers for all que tem, entre suas propostas,
um curso de treinamento docente de quatro semanas para profissionais que nédo tém
formacao superior em Pedagogia ou Licenciatura. A ideia de permitir a entrada na
carreira de profissionais nédo certificados implica em recusar as caracteristicas propri-
as desta formacédo e, com isso, significa intenso retrocesso na luta pela
profissionalizagdo docente.

Neste processo, o curriculo e as avali¢cdes padronizadas tém cumprido uma
importante funcado de controle técnico do trabalho docente, como bem discutido por
Michael Apple (2002) a partir da realidade estadunidense.

Com a utilizagdo crescente de sistemas curriculares pré-em-
pacotados, adotados como sendo a forma curricular basica,
nédo é exigida virtualmente nenhuma interacdo por parte do
professor. Se praticamente tudo é racionalizado e especifi-
cado previamente a execugdo, entdo o contato entre os pro-
fessores a respeito de assuntos curriculares reais é

minimizado (APPLE, 2002, p. 162).

O caso do curriculo do Estado de S&o Paulo é emblemético desta situacao: feito
em trés meses, no final do ano letivo de 2007, ndo contou com ampla participacdo dos
professores da educacao bésica, sendo apresentada aos mesmos no primeiro dia
letivo do ano de 2008. Além de apostilas entregues aos alunos e alunas, ha um cader-
no didatico distribuido aos docentes demonstrando como os mesmos devem trabalhar
aula por aula. H4 que se ressaltar que a tentativa de “convencimento” dos professo-
res veio acompanhada de mecanismo de controle que articulam o desempenho dos
estudantes em avaliacbes padronizadas a bonificagdes salariais pagas aos professo-
res. Tais avaliagcbes também n&o contaram com a participacdo dos docentes, sendo
elaboradas ora por técnicos da Secretaria Estadual da Educacédo, ora por empresas
privadas do ramo. Os conteldos destas avaliacbes estédo referenciados no curriculo
oficial. Portanto, se o convencimento ideolégico falhar, o controle técnico e burocrati-
co fara o trabalho de garantir a adesao dos professores a reforma educacional pro-
posta.

Em documento mais recente, denominado “Professores Excelentes: como me-
lhorar a aprendizagem dos estudantes na América Latina”, o Banco Mundial reforga
esta concepcao de avaliagdo pautada em curriculos unificados e testes padronizados.

Um volume cada vez maior de dados de testes dos estu-
dantes, particularmente nos Estados Unidos, que permite
aos pesquisadores medir o valor agregado de cada profes-
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sor no decorrer de um uUnico ano letivo, gerou clara evidéncia
dos diversos graus de eficacia dos professores, até na mes-
ma escola e na mesma série. Os alunos com um professor
mais fraco podem dominar 50% ou menos do curriculo para
aquela série: alunos com um bom professor tém um ganho
médio de um ano; e estudantes com professores excelen-
tes avancam 1,5 série ou mais (BM, 2014, p. 6)

E aqui encontramos um conceito-chave que nos ajuda a compreender a rela-
¢ao entre curriculo unificado, testes padronizados e controle do trabalho docente:
eficiéncia. Tal conceito tem norteado a quase totalidade das politicas mais recentes de
educacdo para a América Latina com forte viés tecnicista e € uma das narrativas
centrais nos documentos analisados neste artigo. A ideia de eficiéncia fomenta a
busca por processos que reduzam investimentos e ampliem resultados em educacéao,
quase todos medidos por testes padronizados. Para que o conceito de eficiéncia possa
estar no centro de tais politicas que, como apontam o Banco Mundial, precisam redu-
zir os custos da Educacgao Publica, é preciso criar mecanismos que possibilitem a
reducdo do conceito de qualidade, associando-a a afericdo simples dos resultados em
testes padronizados, como forma de criar uma ambiente de contencdo de gastos,
como podemos verificar no trecho a seguir, retirado de documento de 2016, publicado
pelo Instituto Airton Senna em parceria com a Fundacdo Santillana:

Mesmo que ainda haja margem para expandir os or¢gamen-
tos educativos em alguns paises, considerando o panorama
econdmico e fiscal menos positivo que a regido enfrenta, de
maneira geral os sistemas educativos se verao obrigados a
ser mais eficientes na destinacdo e no uso de recursos nos
anos seguintes. Melhoras na eficiéncia na distribuicdo e no
uso de recursos devem ser um aspecto imprescindivel para
garantir a sustentabilidade dos esfor¢cos pela melhoria da
qualidade educativa (INSTITUTO AIRTON SENNA, 2016, p.
32)

Para se alcancgar esta eficiéncia, todos os documentos analisados apontam a
necessidade de que as politicas educacionais ampliem a relagdo entre os setores
publicos e privados na gestdo da educacdo publica. Ha que se ressaltar que tal con-
cepgdo ja estava apresentada nos debates travados e no documento final da Confe-
réncia Educacado para Todos, ocorrida em Jointem, na Tailandia em 1991. Ali j& apare-
ce a ideia de que, por conta dos problemas orgamentarios, os paises pobres deveriam
focalizar os seus esfor¢cos na garantia do acesso da populagdo ao ensino fundamental,
realizando parcerias com a iniciativa privada para o oferecimento das outras etapas
da educacao. Esta ideia é reforcada no documento “La ensefianza superior”, publicado
em 1997, em que a defesa da privatizagdo do ensino médio e do ensino superior sao
mais claramente explicitados.

No documento de 2010, o Banco Mundial retoma esta proposta, defendendo a
necessidade, de um lado, de construir outros arranjos institucionais que possibilitem a
cobranca de mensalidades nas universidades publicas e, de outro, que sejam
estabelecidas parcerias com o setor empresarial para mudancas curriculares no ensi-

no médio. Esta proposicdo é retomada pelo documento de 2016, como podemos ve-
rificar a seguir:

Claramente, o custo desta expansao dependera do esque-
ma de financiamento adotado. Um modelo no qual a ex-
pansdo de cobertura se baseie 100% em financiamento pu-
blico demandard aumentos importantes no orgamento
educativo e, em muitos casos, questionara a sustentabilidade
financeira do sistema em sua totalidade. Por isso, esque-
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mas de financiamento compartilhados, que envolvam uma
mistura de taxas em instituicbes publicas, subsidios em ins-
tituicdes privadas e créditos, € uma resposta natural — em
particular quando se considera o papel crescente das insti-
tuicdes privadas na prestagdo de servicos no segmento de
educacado superior (INSTITUTO AIRTON SENNA, 2016, p. 33).

Nos documentos analisados, o principal argumento utilizado para defender a
contengdo de investimentos e a ampliagdo das parcerias com o setor privado® é o de
que o Brasil alcancou, atualmente, os mesmos percentuais de investimento do PIB
em educagdo dos paises membros da OCDE. Tal argumento se constitui uma falacia
porque desconsidera dois elementos essenciais: de um lado, o processo historico de
constituicdo da educagéo publica nos diferentes paises e sua relagdo com a formagéo
do estado nacional como garantidor de direitos sociais. De outro, o tamanho das
redes de educacdo e do PIB de cada um destes paises. Isso explica um dado com o
qual os documentos analisados pouco dialogam: o investimento per capita por aluno
é muito diferente entre o Brasil e os paises da OCDE. Se levarmos em consideragéo
o fato de estarmos distantes da construcdo de um estado capaz de garantir os direitos
sociais nas mais diferentes areas, veremos a perversidade de uma proposta de dimi-
nuigdo ou de contengdo dos investimentos em educagdo no Brasil e suas consequéncias
em meédio e longo prazo.

Este foco do gerenciamento e controle do trabalho docente esta bastante evi-
dente no documento publicado pelo Banco Mundial em 2014. Segundo os autores,
trata-se do resultado da observacdo de mais de 15 mil horas de aulas em toda a
América Latina, o que possibilitou compreender as caracteristicas de um professor
eficiente. Segundo o documento, a eficiéncia docente passa pela gestdo da sala de
aula que resulta, diretamente, na melhoria da aprendizagem dos estudantes, confor-
me a tabela a seguir publicado no referido documento:

TABELA VG.1: Uso do tempo de aula na quinta série das escolas do

Rio de Janeiro, 2010
Uso do tempo de aula

Tempocom Organizacioda Tempofora ' de"" m““"m':;f
instrucao sala de aula de tarefa

tempo fora de tarefa)

Municipio do Rio de Janeiro 58% 3% 6% 1%

10% melhores escolas no IDEB 70% 2% 3% 0%

10% piores entre as escolas no IDEB ~ 54% 39% 7% 3%

Diferenca 0,16 -013 -0,03 -0,03
[0,09]* [0,09] [0,02]* [0,01]**

Fonte: Banco de dados de observacao em sala de aula do Banco Mundial.
Nota: IDEB = indice de Desenvolvimento do Ensino Fundamental. Erros significativos de padréio entre colchetes;
*estatisticamente importante no nivel de 10%; ** estatisticamente importante no nivel de 5%.

® Esta ampliagdo das parceiras com o setor privado tem se materializado, no caso do Ensino Médio,
em programas como o Médio Tec., anunciado em marco de 2017 pelo Ministério da Educacédo e
que propde oferecer 82 mil vagas em cursos técnicos, ao custo de 700 milhGes de reais por ano,
em projeto que retoma os principios do Pronatec, que significou o repasse de um montante de
recursos publicos para a iniciativa privada, para o oferecimento de cursos técnicos de qualidade
bastante duvidosa.
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Pela tabela, é possivel perceber a tentativa de estabelecer uma relagdo direta
entre o tempo de exposicdo de conteddos na sala de aula e a melhorias dos resulta-
dos do IDEB. Neste processo, todas as outras dimensfes que afetam a relacdo pro-
fessor- aluno sédo desconsideradas, o que resulta em uma interpretacdo equivocada
sobre a relacdo entre o trabalho docente e a aprendizagem discente. Estamos diante,
nesta analise, daquilo que Azanha denominou de abstracionismo pedagdgico:

Entendendo-se a expressdo como indicativa da veleidade
de descrever, explicar ou compreender situacdes educacio-
nais reais, desconsiderando as determinacdes especificas
de sua concretude, para ater-se apenas a “principios” ou
“leis” gerais que na sua abrangéncia abstrata seriam, apa-
rentemente, suficientes para dar conta das situagdes focali-
zadas (2011, p. 42)

Na légica do abstracionismo pedagégico, o contexto da pratica educativa é
negado, contribuindo na reproducdo de uma légica curricular unitaria e que nao res-
peita a autonomia e a diversidade que, em nossa perspectiva, sdo alguns dos funda-
mentos do trabalho educativo. Além disso, nesta ldgica, o préprio curriculo se apre-
senta como um objeto técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 2014), construido
em determinado contexto e por certos agentes sociais, cujas intencionalidades nunca
estdo plenamente evidentes para aqueles aos quais tal material foi direcionado.

No udltimo documentado analisado, publicado em 2015 em uma parceria entre a
OCDE, o Instituto Airton Senna e a Fundagédo Santillana, este gerenciamento do tra-
balho docente esta presente a partir do conceito de competéncias socioemocionais. O
trecho a seguir apresenta algumas pistas para entendermos a origem deste termo:

Quais sdo as competéncias que estimulam o bem-estar e o
progresso social? Legisladores, incluindo 11 ministros e vice-
ministros da Educacdo, discutiram essa questdo na reuniao
ministerial informal da OCDE sobre “Competéncias para o
Progresso Social” em Sao Paulo, Brasil, em 23 e 24 de mar-
¢o de 2014. Chegaram a um acordo unanime sobre a neces-
sidade de desenvolver uma “crianga completa” com um con-
junto equilibrado de competéncias cognitivas e
socioemocionais que lhe permitam enfrentar melhor os de-
safios do século 21. Pais, professores e empregadores sa-
bem que criangas talentosas, motivadas, focadas em resul-
tados e que agem colegiadamente sdo mais propensas a
superar dificuldades, ter um bom desempenho no mercado
de trabalho e, consequentemente, alcancar sucesso na vida
(OCDE, 2015, p. 5).

Resultado, portanto, de uma reuniao organizada pela OCDE, em 2014, em
parceria com o Instituto Airton Senna, o discurso das competéncias socioemocionais
busca desenvolver, a partir das escolas, valores como foco nos resultados, autoestima,
motivacdo, entre outros. E interessante perceber que tais valores estdo na base dos
principais manuais de administracdo capitalista, bem como no amplo conjunto de
literatura de autoajuda vendido como best sellers nas principais livrarias do pais. Mais
o discurso das competéncias socioemocionais vai ainda mais longe:

O ambiente socioecondémico atual apresenta desafios que
afetam o futuro das criangas e dos jovens. Embora o acesso
a educagdo tenha melhorado, uma boa formacdo n&o é mais
o Unico requisito para garantir um emprego; 0s jovens tém
sido atingidos pelo crescente desemprego pdés-crise econd-
mica. Problemas como obesidade e diminui¢cdo do
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engajamento civico crescem. O envelhecimento da popula-
cdo e o panorama ambiental preocupam. As desigualdades
sociais e no mercado de trabalho tendem a aumentar. A
educacdo tem enorme potencial para enfrentar esses desa-
fios, melhorando competéncias. As competéncias cognitivas
e as socioemocionais, como a perseveranga, o autocontrole
e a resiliéncia, tém a mesma importancia. E preciso incenti-
var todas as competéncias para individuos e sociedades pros-
perarem (OCDE, 2015 p. 10)

Neste trecho, fica evidente a funcdo central que o conceito devera cumprir na
escola, modificando o trabalho do professor. Nesta nova perspectiva, cabe a escola,
através do professor, ajudar os alunos a formarem valores individuais, que lhes per-
mitirdo competir em um mundo marcado pelas desigualdades. Nesta perspectiva, nao
se trata mais de possibilitar aos alunos e alunas, através da apropriacdo de conteu-
dos, conceitos, linguagens e instrumentos, o entendimento do mundo, com vista a
superacdo de suas principais contradi¢cOes, através de acfes individuais e coletivas.
Ao contrario, o objetivo é fazer com os estudantes desenvolvam certos valores que
interessam aos agentes do mercado de trabalho, fomentando a competicao e ampli-
ando a responsabilizacdo dos sujeitos pelos seus sucessos e fracassos. As crises
deixam de ser, nesta perspectiva, constru¢des histéricas, modificaveis, e passam a
ser dados imutaveis da realidade.

A critica ao discurso das competéncias socioemocionais ndo significa o desco-
nhecimento da dimensdo afetiva de toda relacdo educativa. Ao contrario, como apon-
ta Paulo Freire (1992), a amorosidade se constitui como um dos elementos essenciais
na construcdo da dialogia entre professor e aluno, mediados pelo mundo. No entanto,
trata-se de superar uma légica que reduz a afetividade ao dominio técnico- instru-
mental, que a encerra no campo individual, ndo compreendendo que é na alteridade,
na relagdo com os outros que nos constituimos como sujeitos no/do mundo. Além
disso, é preciso entender que estas relagbes que compdem 0s nossos afetos nao se
dao descoladas da realidade. Sao sempre contextualizadas, mediatizadas por proje-
tos mais amplos de educacdo e sociedade, por politicas publicas, por acdes em dife-
rentes escalas espacgo-temporais que modificam a nossa forma de ser, ver e sentir o
mundo e os outros. Modificar os nossos afetos significa, portanto, modificar as nossas
relagbes com o mundo e com o outro e, portanto, se configura como acgao coletiva,
horizontal, solidaria e de profunda responsabilidade.

O EXEMPLO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Portanto, a partir das analises é possivel compreender as diferentes dimensdes
que compd8e a precarizagdo do trabalho nas atuais reformas educacionais postas em
pratica no Brasil. E importante ressaltar que as analises apresentadas nos documen-
tos vao na diregdo contraria daquelas apresentadas no 1° Relatério de Acompanha-
mento do Plano Nacional de Educacao, publicado em novembro de 2016, tanto no que
se refere a questdo dos investimentos, quanto a questdo da demanda por educagao
publica. Talvez o dado mais preocupante, com o qual nenhum destes documentos
dialoga, é o fato de que existam 1.650.602 jovens de 15 a 17 anos que ainda nao sao
atendidos no ensino médio, conforme o relatério (INEP, 2016). Em uma politica educa-
cional comprometida como a garantia do direito da educacdo para todos, a constatacdo
desta realidade seria motivo para a construgcdo de mecanismos de ampliacdo dos
investimentos para que todos o0s sujeitos pudessem ser plenamente atendidos em
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suas demandas. No entanto, quando o foco € construir uma politica educacional que
garantam as condi¢des de reproducao de privilégios, a precarizagcdo das condicdes
educativas ja insuficientes se torna uma meta, como demonstrado em todos os docu-
mentos analisados.

Portanto, é evidente que sdo necessarios a ampliacdo de investimentos para
dotar as escolas publicas brasileiras das condicdes materiais e profissionais essenci-
ais para o desenvolvimento da pratica educativa. E nesta perspectiva que se baseiam
os estudos que defendem a ampliacdo do investimento publico em educacdo publica
para 10% do PIB até 2024 e que sustentam a necessidade de regulamentar o Custo
Aluno Qualidade Inicial (CAQi), amplos dispositivos presentes no atual Plano Nacional
de Educagdo. E esta analise da falta de recursos para a educagdo publica brasileira
estd também presente no relatério de acompanhamento das Metas do PNE. Ao avaliar
a meta 20 do plano, que se refere a ampliagdo dos investimentos publicos em educa-
¢do até alcancar o patamar de 10% do PIB em 2024, o relatério aponta que ainda
estamos distantes deste indice. Em 2014, o investimento publico direto atingiu 5% do
PIB (6% se levarmos em consideracdo o investimento total em educacdo, o que
incorpora os recursos publicos repassados para a iniciativa privada). Além disso, o
relatério aponta para uma estabilizacdo da curva de crescimento, que vinha em ele-
vacao desde 2004, saindo do patamar de 3,8% naquele referido ano até alcancar os
valores atuais.

Analisando o total de recursos investidos no ensino médio (R$ 64.510.000.000
em 2014) e dividindo este montante pelo total de matriculas nesta etapa da educacédo
basica na rede publica (6.427.370), chegamos ao valor de R$10.036 por aluno/ano ou
R$836 por aluno/més, muito abaixo das mensalidades cobradas pelos principais colé-
gios privados do pais e cerca de um ter¢co da média dos paises da OCDE, segundo o
ja citado relatério Education at a Glance (2016). Esta situacado fica ainda pior quando
somamos ao total de alunos matriculados aquele montante de 1.650.602 jovens de 15
a 17 anos que ainda ndo sdo atendidos no ensino médio. Se houvesse o atendimento
a todos estes estudantes, sem elevacédo dos recursos, o investimento anual por aluno
cairia para R$7985 ou R$665 por aluno/més. E preciso ressaltar que, com estes valo-
res atuais de investimento, as diferentes redes de ensino publica atendem apenas
6,5% das matriculas em ensino integral. Trata-se, portanto, de dados que nos reve-
lam o longo percurso que temos até a efetiva universalizacdo do Ensino Médio.

E aqui vai se delineando de forma cada vez mais evidente a hipocrisia e o
cinismo presente nos documentos que sustentam este novo ciclo de reforma educaci-
onais no Brasil. Tal cinismo se escancara quando analisamos com maior detalhe a
atual proposta de reforma do Ensino Médio. Segundo os dados disponiveis no proéprio
site do MEC, o governo propde ampliar o acesso ao ensino médio, com énfase no
ensino em tempo integral, investindo R$166 a mais por més e por aluno. Para enten-
der o que este “montante” de recursos significa, um célculo pode nos ajudar. Imagine-
mos que estes alunos e alunas que passardo o dia inteiro na escola necessitem fazer
mais uma refeicdo entre os turnos, o que nos parece bastante razoavel. Imaginemos
também que todo este recurso a mais, investido pelo governo, sera destinado total-
mente para o custeio desta refeicdo. Se levarmos em consideragdo o total de 20 dias
letivos em um més, cada refeigdo feita pelos alunos e alunas ndo podera custar mais
do que R$8,30. No limite, o que tal recurso anunciado pelo governo significa é somen-
te uma refeicdo malfeita entre dois turnos de uma escola precaria.

A compreensao desta proposta nos possibilita entender o movimento de luta
desencadeado pelos estudantes das escolas técnicas estaduais de Sdo Paulo em 2016,
que ficou conhecida como “a luta pela merenda”. Este modelo que sustenta a atual
reforma do ensino médio apresentada pelo MEC, baseada na expansdo com conten-
¢do de investimentos, vem sendo posta em pratica desde de 2014 na rede de escolas
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técnicas de Sao Paulo, resultando em mudancas curriculares, com o aumento de
vagas nos cursos de Ensino Médio Integrado (ETIM). Nesta modalidade de ensino, os
estudantes ficam o dia inteiro na escola. No entanto, apesar da ampliacdo da perma-
néncia dos estudantes, ndo foi previsto pelo projeto da rede estadual recursos para a
garantia de, pelo menos, uma refeicdo aos estudantes. O absurdo desta situacao
levou milhares de estudantes paulistas a desencadearem um movimento que resultou
na ocupacao de centenas de escolas da rede técnica, bem como do Centro Paulo
Souza, autarquia vinculada a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Governo Estadu-
al. Ap6és o movimento, os estudantes conseguiram a garantia de pelo menos uma
refeicdo entre os periodos.

Por isso, a andlise dos numeros apresentados pelo governo Federal em relacdo
a Reforma do Ensino Médio e o didlogo com o processo que tem ocorrido nas redes de
escolas técnicas de S&do Paulo nos possibilita compreender as reais intencionalidades
que ocultam por tras do discurso em defesa do direito de escolha do estudante, tdo
aludido nas propagandas milionarias difundidas pelo Ministério da Educacdo. Em certa
medida, a Reforma do Ensino Médio, assim como inUmeras outras politicas educacio-
nais contemporaneas, constroem as condi¢cdes legais para ampliar os mecanismos e
as modalidades de privatizagdo da escola publica que ja vém sendo postas em pratica
no pais ha algumas décadas e sdo amplamente defendidos nos documentos aqui
analisados.

Novamente, tais mecanismos aparecem expressos na reforma do Ensino Mé-
dio. Uma das principais medidas apresentadas pelo governo como a principal acdo da
reforma se refere a ampliagdo da carga horéaria anual das atuais 800 horas para 1400
horas em 2022, com uma elevagdo para 1000 horas anuais ja em 2017. No entanto,
em nenhum momento do texto, esta explicito que a realizagdo destas horas se dara
com a ampliagdo das atividades na escola formal. Ao contrario, em dois momentos,
pelo menos, (trata-se do artigo 4° da MP, que altera os artigos 36 da LBD, em especial
os paragrafos 6 e 11) o texto deixa claro que tais horas poderdo ser computadas,
considerando-se as atividades desenvolvidas pelos estudantes em outros contextos,
com especial destaque para a vinculagdo ao setor produtivo. Além disso, o texto
aponta que para atingir o total de horas definidas na reforma, os sistemas de ensino
poderdo estabelecer parcerias e convénios com instituicdbes que atuem com educacgao
a distancia.

Esta logica de ampliar carga horaria a partir de parcerias com instituicbes pri-
vadas e com o setor empresarial parece estar muito bem desenhada no Médio Tec.,
programa anunciado em margco de 2017 pelo Ministério da Educacdo e que propde
oferecer 82 mil vagas em cursos técnicos, ao custo de 700 milhdes de reais por ano.
E importante sublinhar que cada vaga neste programa custara ao governo federal
R$8536 ano/ aluno, ou R$711 aluno/més, valor muito préximo ao aplicado atualmen-
te para manter o ensino médio brasileiro. Ha& alguma coisa muito errada nesta conta,
ainda mais se nos perguntarmos como serdo oferecidas estas vagas? Resultardo da
ampliagcdo das matriculas nos Institutos Federais (IFs), que ja oferecem cursos técni-
cos e profissionais reconhecidamente de qualidade, possuindo uma rede de escola
distribuida pelos diferentes estados do territério brasileiro? Ou serdo compradas de
instituicdes privadas, que oferecem cursos profissionais supostamente baratos, de
qualidade duvidosa, na modalidade a distancia? Afinal, esta primeira medida de regu-
lamentagdo da Reforma do Ensino Médio revelara, enfim, a esséncia deste processo,
qual seja, a ampliagdo dos mecanismos de privatizacdo da educacdo publica brasilei-
ra?

Por isso, € fundamental que acompanhemos o lancamento do Médio Tec e sua
execugdo, uma vez que, por se tratar de uma politica de incentivo a implementagéao
do Ensino Médio Integral, que pressupde o repasse financeiro do governo federal aos
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estados e municipios que adotarem as medidas propostas na reforma, as acbes feitas
pelo MEC nos préximos meses deixardo claro o direcionamento para a execucédo da
Reforma do Ensino Médio e suas reais intencdes. Se de fato a intencdo do MEC, como
expresso na intensiva propaganda em radio, televisdo, internet e nas portas das
escolas, é ampliar a autonomia dos estudantes em relagdo a escolha dos seus percur-
sos formativos no Ensino Médio, € preciso que facamos alguns questionamentos: sera
que, concomitante ao lancamento do Médio Tec., teremos uma politica de construcéo,
reforma e ampliacdo dos laboratorios de ciéncias, com o intuito de garantir que todos
os estudantes possam optar pelo percurso formativo em Ciéncias da Natureza? Tere-
mos um amplo programa de implantacdo, reforma e ampliacdo das bibliotecas esco-
lares, fundamental para todos os percursos formativos, em especial, de ciéncias hu-
manas e sociais aplicadas? Sera lancado um programa de formacdo continuada do-
cente, com o intuito de discutir o novo curriculo do ensino médio e suas implicacdes
didéaticas? E de valorizagéo salarial e de carreira? Teremos uma politica de busca ativa
destes milhdes de estudantes ainda fora do ensino médio, complementada por acdes
de permanéncia que evitem a evasdo dos mesmos? A forma como o governo atual
respondera, através de politicas publicas a estas questfes, revelara o tamanho da
hipocrisia que estad na base da reforma do ensino médio.

No entendimento desta hipocrisia, outra questdo nos parece fundamental: como
ampliar o ensino médio, garantindo acesso e permanéncia a todos, possibilitando a
real liberdade de escolha do percurso formativo, sem abdicar de uma formacao inte-
gral e articulada em diferentes areas, conhecimentos, conteudos e linguagens, com a
aprovacdo da Emenda Constitucional que limita a elevagdo dos gastos publicos a
inflagdo do ano anterior? Com a emenda, trata-se, no limite, de manter o Estado do
tamanho que esta, mesmo que tenhamos ainda um aumento demogréafico e,
consequentemente, de demanda por servi¢cos publicos. No caso do Ensino Médio, a
aprovacdo da PEC do teto dos gastos ira significar que, aqueles 1.650.000, se soma-
rdo milhares de outros jovens, expulsos de um sistema educacional que insiste, des-
de a sua origem, a ser lugar da reproducdo de privilégios e da hipocrisia expressa em
discursos e leis que s6 servem aos interesses daqueles que, ha séculos, lapidam o
pais, produzindo miséria e morte.

Portanto, a cada nova medida tomada pelo Ministério da Educacdo vai se com-
provando a hipétese que ja defendemos em outros textos e artigos de que o principal
objetivo do novo ciclo de reformas educacionais que tém sido postas em pratica no
Brasil no momento atual é diminuir os custos da educacdo no pais, demonstrando o
cumprimento da agenda apresentada pelo Banco Mundial em 2010. Neste sentido, é
preciso compreender tais politicas como mais um momento da ampla disputa pelo
orcamento publico que hoje se desenvolve de forma mais intensa no Brasil. Na légica
dos administradores da divida publica, daqueles que lucram com os exorbitantes ju-
ros, importam politicas educacionais que transfiram recursos publicos para a iniciati-
va privada, seja através da compra de sistemas apostilados, cursos a distancia, pa-
gamento de bolsas em colégios particulares, modelos de gestdo compartilhada. Além
disso, interessa reduzir o peso do salario docente, a maior categoria do servigco publi-
co no Brasil, sobre os orcamentos da Unido, dos Estados e Municipios, ampliando a
margem de recursos para o pagamento dos juros da dividida. Por isso ndo é de se
estranhar que apare¢cam, a cada momento, novas propostas de terceirizacdo e
contratacdo precaria de docentes, com a entrega da gestdo das escolas as Organiza-
¢Oes da Sociedade Civil. Por fim, interessa, profundamente, a diminuicdo do custo da
mao-de-obra no pais. Para isso, € fundamental inundar o mercado de profissionais
com diplomas de nivel médio, preparados para o trabalho precarizado em um contex-
to de 14% de desemprego.

Somadas as reformas da previdéncia e trabalhista, as reformas educacionais
sdo, neste sentido, mais um momento da disputa entre capital e trabalho no pais.
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Com isso, é evidente que nao héa, por parte dos elaboradores das mesmas, uma
sincera preocupacdo em melhorar a qualidade da educacdo basica, possibilitando aos
jovens uma formacdo que lhes permita compreender o mundo através da apropria-
¢ao de conceitos, conteldos, linguagens, técnicas e procedimentos de diferentes are-
as do conhecimento. Ao contrario, seus principais objetivos consistem em atuar a
servigo dos grandes organismos internacionais que vém na educacao publica media-
¢do necessaria para disputar os orcamentos publicos e, no limite, os projetos de
Estado e sociedade. Por onde passaram, tais reformadores produziram uma escola
publica cada vez mais desigual, injustica e precaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste sentido, ao compreender 0s sujeitos e as intencionalidades presentes no
atual ciclo de reformas educacionais no Brasil, verificando a intensa disputa pelo
orcamento publico que estd em sua base, colocamo-nos o desafio de construir a luta
em torno de um outro projeto de educacdo, que tenha com principio a defesa de um
sistema nacional de educacéo, equitativo, gratuito e de qualidade socialmente
referenciada. Pensamos que as bases para a construcdo deste sistema foram lancadas
com o Plano Nacional de Educacdo e por isso a necessidade de defende-lo, para que
suas metas sejam plenamente cumpridas, em especial no que se refere a ampliagdo
dos investimentos publicas em educagdo publica. Lutar pelo PNE, em nossa perspec-
tiva, significa resistir ao projeto de estado e sociedade que esta presente na Emenda
Constitucional que limita os Investimentos Publicos, na reforma do Ensino Médio e em
tanto outras medidas que tem como Unico objetivo ampliar a desigualdade de condi-
¢Oes e oportunidades que marca a histéria deste pais.

Além disso, em outra escala da luta, é preciso entender a escola e a sala de
aula como territorios de disputa e de construcdo deste outro projeto de educacéao,
mais horizontal, inclusivo, colaborativo. E preciso se contrapor a tentativa de reduzir
a complexidade do trabalho docente apenas a sua dimensdo técnica. O reconheci-
mento do trabalho docente como complexo, articulador da teoria e da pratica, da
acao e da reflexao, pressupde lutar por processos formativos iniciais e continuados
que garantam aos docentes as condi¢des tedricas e objetivas para refletirem sobre o
que fazem cotidianamente, entendendo as diferentes mediagcdes necessarias para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, € preciso relembrar
o que disse Paulo Freire na Carta aos Professores: o primeiro compromisso ético-
politico docente é estudar. A luta pela autonomia docente frente as inUmeras tentati-
vas de controle sobre o seu trabalho, seja através dos curriculos prescritivos, seja
por meio das avaliagdes padronizadas pressupfe o exercicio da responsabilidade
sobre a sua formagdo e a luta pela garantia das condi¢des de investimento publico
para que a mesma ocorra de forma constante e cotidiana.

Reconhecer a sala de aula como lugar de confronto e de construcdo de outras
narrativas, de disputa do senso comum, € uma das estratégias fundamentais para
potencializar a nossa luta em defesa de um outro projeto de educagado, contrario a
légica dos reformadores expressa nos documentos aqui analisados. Aos educadores,
sempre deve interessar aquilo que acontece na sala de aula, pois ha ali muita potén-
cia em forma de desejo, ha muita angustia e espago de construgdo coletiva, ha muito
conflito e possibilidade de reelaboragdo. Se de fato, a sala de aula ndo comportasse
todo este potencial, nao sofreria, a todo momento, tentativas de intervencao, seja
através do “manejo tecnocratico”, seja pelos discursos autoritarios, como o do movi-
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mento Escola Sem Partido. Disputar a sala de aula, preenchendo-a com 0S nossos

corpos, discursos e afetos € acdo simultdnea a ocupacgdo das ruas, das pragas, neste
movimento que leva a escola para a rua e a rua para a escola.

Portanto, em tempo como estes, no qual a violéncia do dinheiro, da informa-
¢do, da alienacdo parece cada vez mais evidente, é preciso retomar os principios que
nos movem e que se assentam na defesa constante de uma escola publica efetiva-
mente democratica, no acesso, na permanéncia, na construcdo de sentidos, significa-
dos, conhecimentos. Frente a hipocrisia das palavras, resta-nos a coragem da luta! E
esta coragem nos faz seguir sempre.
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DE UMA ESCOLA INSERIDA EM UM SISTEMA DESIGUAL
SAO POSSIVEIS PROPOSICOES POLITICAS PARA
UMA EDUCACAO PREOCUPADA COM OS
DIREITOS SOCIAIS PARA TODOS?

LIMITES E POSSIBILIDADES

Ana Lara CASAGRANDE!

Resumo

Neste artigo, objetiva-se refletir sobre a instituicdo escolar como espago indutor
de politicas publicas voltadas para o trato da questdo social. Faz-se uma breve recupe-
racdo histérica, desde o mundo antigo, passando pela educacdo voltada para a subor-
dinacao feminina em meados de 1920, no Brasil, pela relagdo intrinseca entre igreja e
escola (a primeira instituindo sua concep¢do de mundo, modelo de cultura e ideal de
formacdo), chegando a privatizacdo deliberada da coisa publica, a fim de mostrar que a
educacdo transcorreu por meio de avancos e rupturas com légicas elitistas, machistas,
cristd e do lucro, da restricdo a popularizagdo do acesso. Observar o percurso da educa-
¢ado é importante para entender que os desafios ndo sdo novos e que a escola sempre
foi um espaco de disputa de poder, de modo que também dela emergiram movimentos
criticos, de questionamento do modus operandi e de agdo engajada. Conclui-se que a
escola publica continua na contradicdo de: reproduzir os ideais dominantes (por meio
do curriculo, das avaliagdes externas, mercantilizacdo da educacéo); ser o espaco da
critica, articulacdo e resisténcia das massas (socializagdo politica). Nesse sentido, con-
sidera-se a escola hoje como l6cus para um olhar atento sobre a democracia brasileira,
diante das atuais perspectivas politicas.

Palavras-chave: Escola. Politica publica. Estado de Direito. Desigualdade. Resis-
téncia.

1 Professora adjunta da Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT, Departamento de Organizacdo
escolar, formacédo e praticas pedagdgicas.
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INTRODUCAO

A estrutura da educagdo, ndo apenas, mas também no Brasil, sempre esteve
direcionada a manutencéo da desigualdade social, interessante para as elites, pois a
concentracdo de poder se da também pelo acesso ao conhecimento. Esse ndo € um
embate superado para quem defende o estado de Direito, isto é, aquele que deve
garantir direitos sociais (sobretudo salde e educacdo) a todos. Nao se esta referindo-
se, no caso da educagéo, vale ressaltar, apenas ao acesso, ha uma questdo de quali-
dade, o termo é utilizado em contraposicdo a educacdo mediocre, aquela que tira dos
“jovens talentosos a chance de adquirir as habilidades de que precisam para desen-
volver e aplicar sua capacidade” (BAUMAN, 2015, p.27).

Neste texto, propfe-se um olhar critico sobre a instituicdo escolar, apontando
limites e possibilidades para a proposi¢cao de mudanc¢as na configuragcdo social atual.
Falar dos limites é reconhecer o contexto com o qual se lida. Anunciar que ha possibi-
lidades é entender que ha esperanca, ndo enquanto palavra bela e vazia, mas traduzida
em acgao critica, comprometida com seu propésito de resisténcia ao estabelecido e
apoiada em uma praxis.

EDUCAGAO E ESCOLA (BREVEMENTE) PROBLEMATIZADAS AO LONGO DOS
SECULOS

O Mediterraneo antigo foi nucleo constitutivo do mundo ocidental, por isso ob-
servam-se fatores ligados a educagdo, que mostram a dualidade existente desde o
mundo antigo. Considerando a educa¢do no antigo Egito, Manacorda (2004) descreve
a desigualdade educacional entre a casta dos sacerdotes e a massa popular. Aos
primeiros estava reservada “uma educacdo de casta dos sacerdotes, que é transmi-
tida também de pai para filho e que consiste nas “letras sagradas’ (iera grammata)”
(p-38), o autor esclarece que a juventude das classes dominantes cabia a tarefa da
guerra e aos velhos a tarefa do culto e da cultura. J& a massa popular, pode ser
dividida entre os que exercem uma atividade ou arte, aquele que “aprende dos pais e
dos parentes, desde a idade infantil, os oficios que exercera na sua vida”, dado que se
dedica a um oficio, aprende “a ler e escrever um pouquinho” (p.39); e aqueles que
“ndo tém arte e nem parte - como se costuma dizer -, para 0s quais obviamente n&o
ha nenhuma transmissdo educativa, nem de técnicas propriamente culturais”
(MANACORDA, 2004, p.39). E possivel observar, entdo, uma divisdo entre instrucéo,
formacdo para a arte da palavra, e trabalho, além dos excluidos de ambas.

Na Grécia, havia um processo de educagdo voltado para o preparo das tarefas
do poder (a politica), na escola, outro destinado ao fazer, as atividades laborais, um
treinamento para o trabalho, inicialmente fora da escola, e nenhum projeto especifico
para as classes excluidas e oprimidas, “nenhuma escola e nenhum treinamento, mas
em modo e em graus diferentes, a mesma aculturacdo que descende do alto para as
classes subalternas” (MANACORDA, 2004, p.41). E interessante a observagdo que
Manacorda (2004) faz a respeito da distingdo entre dominantes e dominados: “passa-
da em seguida para a nossa cultura, tem sua origem na escola pitagoérica. Arquitas de
Taranto escreve: ‘Toda sociedade é formada de dominante e dominado: por isto,
como terceiro elemento intervém a lei’ (ibid., p.41). Nota-se a manuten¢édo da discri-
minacdo do acesso ao saber e tipos de saberes.

A educacédo romana foi influenciada em grande medida pela grega, no entanto,
ndo ha a figura de um educador estrangeiro ou banido de sua patria como na histéria
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grega, a exemplo de Fénix ou Patroclo de Homero, a figura educadora central é a do
pai, isto é, é forte a caracteristica de uma educacao que se da essencialmente no seio
da familia. Manacorda (2004) faz uma observag¢do importante quanto a essa caracte-
ristica exaltada pelos escritores romanos, de cujo relato se reconstréi a histéria da
educacdo romana: “os testemunhos histéricos referem-se sempre as classes domi-
nantes, ignorando quase totalmente as classes produtoras e subalternas”
(MANACORDA, 2004, p.74).

Cambi (1999, p.51) ao tracar a Histéria da educagdo destaca a polaridade
educacional em duas das sociedades descritas: “A educagdo no mundo antigo, pré-
grego e greco-romano é também uma educacdo por classes: diferenciadas por papeis
e funcdes sociais, por grupos sociais e a tradicdo de que se nutre”.

A ldade Média pode ser descrita como um periodo de grande influéncia da
igreja na educacdo. Considerando o sistema dual educacional ao longo das socieda-
des, Manacorda (2004, p.357) relata o acirramento dessa cisao:

As antigas divisbes horizontais classistas entre quem se educa
para ‘o dizer e o fazer as coisas da cidade’, acrescenta-se a
divisao vertical entre os legales domini e os barbari reges, isto
é, entre os homens de pena e os homens de espada, per-
tencentes inicialmente ao vencidos romanos, 0s outros aos
vencedores barbaros. Nisto a cultura (doctrina) adquire nova
autonomia e prestigio, sem todavia democratizar-se: desce
do alto sob o povo cristdo.

Estado e igreja se imbricam no ambito educacional, sobretudo fica visivel tal
relacdo nos altos graus do saber, nas universidades e nas escolas secundarias, hoje o
gue chamamos de escolas de Ensino Médio. E possivel observar a atuacédo forte des-
sas instituicdes nas escolas catélicas até hoje, pois boa parte delas sdo colégios tradi-
cionais.

No extremo Oriente também é possivel notar, talvez até mais marcadamente,
uma educacdo dessemelhante, devido ao papel forte que as religibes desempenham
para a conformacéo social (CAMBI, 1999). Na China, a religido confuciana favoreceu
a separagdo entre governantes e governados, dando ao funcionarios do estado, os
chamados mandarins, escolas especializadas e intelectualizadas. Assim, a estrutura
social permanece tradicional, como a educacao: “dividida em classes, opondo cultura
e trabalho, organizada em escolas fechadas e separadas para a classe dirigente (para
as quais se compilam livros e se estudam técnicas de aprendizagem)” (ibid., p.63). O
mesmo acontece na India “dominada pelas castas incomunicantes e imutéaveis e pela
religido védica, ligada a Brama e aos rituais secretos do bramanes” (ibid., p.63).
Imobilismo e tradicionalismo também observados no Japao: “organizada em rigidas
classes sociais e por profissfes, ligada a uma religido naturalista que valoriza a sub-
missdo a natureza e a ordem social” (ibid., p.63).

Ao utilizar-se do conceito de poder simbolico, Bourdieu (2001) esclarece que so
pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que estdo sujeitos a ele. Os sistemas
simbolicos exercem um poder estruturante (conhecer o mundo), na medida em que
sdo também estruturados e tal estruturagdo decorre da funcdo que os sistemas sim-
boélicos possuem de integragdo social para um determinado consenso, apresentado
como hegemonia, ou seja, dominagao. Assim, as relagdes de comunicagcdo sao de
modo inseparavel, sempre, relagbes de poder que dependem na forma e no conteu-
do, do poder material e simbo6lico acumulado pelos agentes. O que ocorre é uma
relagdo de luta, principalmente, simbdlica em que as diferentes classes estao envolvi-
das para imporem a definicdo do mundo social conforme seus interesses (BOURDIEU,
2001).
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Xavier (1994), falando especificamente da atuacédo dos religiosos catdélicos no
campo educacional, afirmam que havia projetos educativos diferenciados para as
colbnias, principalmente nas Américas Espanhola e Portuguesa, e para a Europa. No
continente europeu, a Companhia de Jesus foi fundada para combater a Reforma
Protestante, assim a sua atuacado priorizou a educacdo das classes ndo- populares,
com a finalidade de combater o avanco do ideario protestante e do livre- pensamen-
to. As grandes massas populares deveriam ser conservadas na ignorancia para per-
petuar as posi¢bes sociais existentes. Enquanto no mundo colonial, a mesma Compa-
nhia atuava de formas distintas: para as classes dirigentes estava reservada a instru-
¢ao para se formar a denominada elite intelectual e perpetuar a sua dominagédo sobre
0 povo colonizado; para as popula¢des indigenas, catequese.

Vale lembrar que nos primeiros cinquenta anos da coloniza¢do brasileira, nao
havia escolas no Brasil, os jesuitas a inauguram com a missdo de manter o trabalho
bracal como “tarefa que Deus havia reservado a uma parcela da populacdo que,
expiando assim os seus pecados, teria o reino dos céus garantido” (XAVIER, 1994,
p.47).

De modo geral, pode-se afirmar que a educagdo antitécnica sempre esteve
reservada para as elites, para que realizassem o trabalho intelectual, ligado a vida
politica: “Todo o mundo antigo até a revolugdo cultural do cristianismo, permanecera
ancorado a esse dualismo radical de modelos formativos, que refletem e se inserem
naquele dualismo entre trabalho manual e trabalho intelectual” (CAMBI, 1999, p.51-
52).

Com o decorrer do tempo, a burguesia vai mudando a configuragdo politico-
econdbmica, sem que se alterasse o cenario de uma educagédo direcionada aos bur-
gueses e outra as classes desfavorecidas. A escola também se adapta, ao mesmo
tempo em que ha lutas “pela estatizagdo, democratizacdo e laicizacdo da instrugao
[...] verifica-se ‘a alianga do saber com a industria” (MANACORDA, 2004, p.359).

Soma-se a educagdo dividida em classes, um elemento de género importante
para a historia da educagdo brasileira. Saviani et al (2014), tratando da figura femini-
na na educagéo, lembra que em meados de 1920 as mulheres precisavam de autori-
zacdo de um homem (o pai ou marido) para estudar. Por volta de 1942, as classes era
separadas nas escolas. Para os homens estava reservada uma educacgao voltada
para a introdugdo ao mundo politico e as mulheres o desenvolvimento do papel ma-
terno. E com esse enviesamento da maternidade que as mulheres podem inserir-se
no magistério, diante da expansdo das escolas publicas, ja na década de 1960. No
final do século XX, os movimentos feministas desenvolvem um importante papel no
questionamento da subordinagdo feminina, as mulheres expandem a sua atuacdo
para os mais diversos cargos dentro das escolas. Nao que isso signifique, ainda,
igualdade com os homens, em termos de cargos em que atuam predominantemente
e valores salariais (SAVIANI et al, 2014). Um exemplo de timida ocupagdo dos espa-
¢os educacionais, fora do ambito do magistério (ligado ao cuidado/ instinto materno),
é o estudo “Acesso da Mulher ao Ensino Superior Brasileiro” (BARROSO e MELLO,
1971) cujos resultados mostraram que, em 1971, a porcentagem de mulheres matri-
culadas em cursos de Engenharia era de 3%.

POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA E O MERCADO DA EDUCACAO

Quando o Brasil se torna independente de Portugal, o fato se da por um cum-
primento formal, dado que a realidade social, politica e econdmica brasileira nao
apresentou profundas modificagbes para a populagdo. Segundo Xavier (1994, p.62),
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a independéncia “se constituiu, de fato, num arranjo politico que favorecia os interes-
ses da camada senhorial brasileira, grande empresaria da emancipacédo politica, as-
sim como os interesses do novo capitalismo europeu”.

O novo capitalismo era uma realidade impossivel de ser negada e a educagéo
tem posicdo central no projeto de reestruturagdo do capital nas politicas internacio-
nais. No Brasil o alinhamento com tais orientagdes politicas, da-se com maior énfase
a partir dos anos de 1990, aparecendo materializada no Plano Diretor da Reforma do
Aparelho do Estado (PDRAE), elaborado no primeiro mandato do Governo Fernando
Henrique Cardoso (1995-1998) pelo Ministério da Administracdo Federal e da Refor-
ma do Estado (MARE), cujo ministro era Luiz Carlos Bresser- Pereira.

O PDRAE propunha a reforma do Estado brasileiro, que correspondia a limitar
as funcdes do Estado como produtor de bens e servicos e, em menor extensdo, como
regulador (PEREIRA, 2006), na pratica, para Peroni (2003), acabou por promover um
afastamento do Estado das responsabilidades relativas as questdes sociais. Ao ques-
tionar o papel do Estado em se tratando das politicas sociais, nessa perspectiva de
reforma, Peroni (2003, p.63) observa nos documentos e declara¢cbes, como as de
Pereira, nas quais afirma “que o financiamento e a regulacdo estardo por conta da
sociedade”, o que lhe permite concluir que, no ambito das politicas sociais, “o Estado
estd querendo passar para a sociedade tarefas que deveriam ser suas”.

A proposta do PDRAE foi redefinir o papel do Estado, que “deixa de ser o
responsavel direto pelo desenvolvimento econdmico e social pela via da produgéo de
bens e servicos, para fortalecer-se na funcdo de promotor e regulador desse desen-
volvimento”, sendo o principal objetivo transformar “um tipo de administracdo publi-
ca, burocratica, rigida e ineficiente, voltada para si propria e para o controle interno,
para uma administracdo publica gerencial, flexivel e eficiente, voltada para o atendi-
mento da cidadania” (BRASIL, 1995, p.12). A proposta basica, entdo, era “transfor-
mar a administracdo publica brasileira, de burocratica, em gerencial” (PEREIRA, 2006,
p.22).

O Estado, na concepcao do PDRAE, tendeu a assumir func¢des diretas de execu-
céo, ineficientes, que deixaram claro que reformar o Estado significa transferir para o
setor privado as atividades que poderiam ser controladas pelo mercado (BRASIL,
1995). Das diretrizes expressas nesse Plano para otimizar a produtividade do servigo
publico destacam-se: a privatizagdo, processo que consistiria na privatizacao de em-
presas estatais; a descentralizagdo, caracterizada pela transferéncia para o setor
privado de servigos auxiliares ou de apoio; e, a chamada publicizagdo, definida por
Pereira (2006) como a transformagdo de uma organizagcdo estatal em uma organiza-
¢do de direito privado, tal organizagdo seria publica uma vez que os interesses que a
circundam seriam publicos, porém, ndo pertenceria ao Estado.

As propostas de privatizagdo e descentralizacdo deixam clara a ideia de trans-
feréncia de gestdo da propriedade estatal para o setor privado tanto com fins lucrati-
vos quanto sem fins lucrativos, o Gltimo convidado a atuar em face de servigos que
ndo tem a possibilidade de serem transformados em lucro. J& a publicizacdo inaugura
uma forma de propriedade além da estatal e da privada, a chamada propriedade
publica ndo-estatal.

A propriedade publica ndo-estatal seria constituida pelas “organizacdes sem
fins lucrativos, que ndo sédo propriedade de nenhum individuo ou grupo e estao orien-
tadas diretamente para o atendimento do interesse publico” (BRASIL, 1995, p.24),
estando, assim, relacionadas ao setor de servicos nao-exclusivos, no qual o Estado
atua simultaneamente com organizaces de interesse publico, mas nédo- estatais, e
privadas para oferta de servigos, como os da educacdo e da saude. A defesa de

Pereira (2006) é de que o espago publico € mais amplo que o estatal, pode pertencer
ao Estado ou né&o, por isso, para o autor, as instituicbes ndo-estatais sem fins lucrati-
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vos “na verdade, sdo publicas” (PEREIRA, 2006, p.261). Montafio (2008, p.136) critica
diretamente esse autor dizendo que Pereira faz um uso confuso do termo publicizagéo,
“para designar, na verdade, o processo de privatizacao (retirada do ambito estatal e
transferéncia para a sociedade civil e o0 mercado) dos servi¢cos e politicas sociais e
assistenciais”.

Com o Estado nao sendo o “monopolizador da oferta”, e na perspectiva da
“sociedade do conhecimento”?, que trata a educagdo como mercadoria que se possa
consumir, Adridao (coord., 2009, p.34, grifo das autoras) observa que “ndo se trata
mais da defesa do direito de todos as politicas sociais, mas, somente — ou, principal-
mente — a oferta das mesmas aqueles que ndo tém condicdo alguma de ‘pagar por
elas’™.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica — Fundeb,
criado pela Emenda Constitucional n® 53 em 19 de dezembro de 2006 e regulamenta-
do pela Lei 11.494, de 20 de junho de 2007, por exemplo, permite a distribuicdo de
recursos publicos para as instituicdes conveniadas, privadas declaradas sem fins lu-
crativos. Parte-se do principio de que dever-se-ia investir na construgdo de institui-
¢des publicas de ensino.

A escola de Periodo Integral (EPI) instituida em algumas escolas do estado de
S&o Paulo também traz uma légica empresarial para a educacdo publica, a medida
em que insere a contratagdo por designagdo, em que os professores ficam na escola,
podendo ser re-encaminhados (dispensados) a qualqguer momento, como apontou a
pesquisa de doutorado intitulada “Gestdo publica da educagédo paulista: a carreira
docente e o novo Ensino Médio” (CASAGRANDE, 2016).

A reinauguracao do ensino técnico integrado ao Ensino Médio, grifo: para a
escola publica, no que o Ministério da Educacdo chama de “Novo Ensino Médio” é a
politica educacional explicitando a educagdo destinada ao jovem pobre. Com a
flexibilizagdo da grade curricular, o0 novo modelo traz a proposta de uma parte que
serd comum e obrigatéria a todas as escolas (Base Nacional Comum Curricular) e
outra parte flexivel. Uma teoria pedagégica com proposta similar é a pedagogia
tecnicista, que ndo é nova e, como Saviani (1986, p.17/18) ja enunciou ha décadas,
nessa perspectiva:

A educagdo estara contribuindo para superar o problema da
marginalidade na medida em que formar individuos eficien-
tes, portanto, capazes de darem sua parcela de contribuicdo
para o aumento da produtividade da sociedade. Assim, es-
tard ela cumprindo sua funcdo de equalizagdo social. Nesse
contexto tedérico, equalizacdo social é identificada com o
equilibrio do sistema (no sentido do enfoque sistémico). A
marginalidade, isto é, a ineficiéncia e improdutividade se
constitui numa ameaca a estabilidade do sistema [...] cabe
a educacédo proporcionar um eficiente treinamento para a
execucgdo das multiplas tarefas demandadas continuamen-
te pelo sistema social.

O mercado descobriu a educagdo como uma possibilidade altamente lucrativa
e passou a expandir e diversificar suas areas de interesse: gestao escolar, material
pedagogico, curriculo, avaliagdo, vagas, dentre outros.

Constatando-se que, em certa medida, a politica educacional tem legitimado a
nogcdo de educacdo como mercadoria, cujo cliente estabelece relacdo individual direta

2 Expressao que ganhou forca nos anos de 1990 e cujo uso em muito contribuiu para a dissemina-
¢do do espirito de comercializagdo do conhecimento (ADRIAO et al, 2009).
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com a concorréncia, cabe a reflexdo sobre o campo juridico, trazida por Bourdieu
(2001), no qual a politica torna-se espaco de concorréncia pelo monopdlio do direito
de dizer o direito, ou seja, de interpretar textos que consagram a visao legitima do
mundo social. Assim, a disputa pelos meios juridicos favorece um trabalho continuo
de racionalizacdo, de modo a aparecer que impdem as normas juridicas, totalmente
independentes, das relagdes de for¢a que ele sanciona e consagra.

Dessa forma, estende-se o espaco judicial ao qual o autor se refere para o
espaco da politica publica, que implica a imposicdo de uma fronteira entre os que
estdo preparados para entrar no jogo, conhecem as regras e possibilidades de atua-
¢do e os que, quando nele se acham langados, permanecem, de fato, excluidos por
ndo poderem operar uma conversdo de um espago mental (linguistico, em particular,
mas relativo a outros ambitos também).

A constituicdo de um saber cientifico leva a desqualificagdo do sentido de
equidade dos néo-especialistas (BOURDIEU, 2001). Por isso, acredita-se ser uma
acao de resisténcia (necessaria) por parte da escola cuidar da socializacdo politica,
com os termos, com o funcionamento, operacionalizacdo... para que as massas este-
jam aptas a participar dos espacos legitimados de tomada de deciséo.

POSSIBILIDADES PARA UMA ESCOLA ARTICULADA, E ARTICULADORA DA,
COM A QUESTAO SOCIAL

Diante dos problemas apresentados, inclusive desde o mundo antigo, ha uma
tendéncia de que o pessimismo tome conta e ndo enxerguemos a escola como uma
espago a partir do qual seja possivel emergir algo mais do que a reproducdo do
favorecimento dos ja privilegiados ou de retradugdo das desigualdades. No entanto, a
provocagdo para o animo vem do questionamento: se ndo a escola, por qual outra
instituicdo passara a transformacgdo que queremos em termos sociais?

Consegue-se dimensionar as possibilidades da escola quando ha um projeto
chamado “Escola sem partido”, que quer calar a voz da critica, da dissonancia, que
esta sim presente na instituicdo escolar (ou em algumas delas). A escola é o lugar da
critica, entendendo lugar na acepgédo de Cunha (2010, p.53-54, grifo da autora):

O lugar se constitui quando atribuimos sentido aos espagos,
ou seja, reconhecemos a sua legitimidade para localizar a¢des
expectativas, esperancas e possibilidades. Quando se diz
que “é o lugar de” extrapolamos a condicdo de espaco e
atribuimos um sentido cultural, subjetivo e muito préprio ao
exercicio de tal localizacdo. Minha gaveta pessoal de per-
tences é um espaco, mas quando coloco minhas coisas den-
tro dela e reconhegco a propriedade dessa organizacdo, defi-
no um lugar.

Quando um professor de Histéria esclarece que o Brasil nao foi “descoberto”
em 1.500, que havia um povo aqui antes da chegada dos portugueses, estaria ele
sendo partidario? Ou o seria quando ensina o episédio com base no livro didatico
escrito na perspectiva do europeu? A ironia é necessaria, pois claro que o projeto é
uma afronta a liberdade de aprender e ensinar, preconizadas pela proépria legislagao
brasileira (Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) e
coloca em cheque a competéncia critica do aluno. Mas, falar em regular a acdo peda-
gogica dentro da escola faz pensar inevitavelmente em suas coisas: ha potencial de
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engajamento e atuacdo nessa juventude que esta na escola; com o conhecimento e
poder de alcance que tém, os professores sao potenciais articuladores de movimen-
tos em prol de uma mudanca.

Nao seria possivel descrever especificamente o tipo de mudanca temem os
propositores de uma suposta escola neutra, mas apenas a que se pretende nos limi-
tes deste texto: que os privilégios ndo existam no escopo da igualdade de direitos,
que a ideologia dominante (cuja funcdo é ocultar as diferengas sociais e politicas,
fazendo-as parecerem naturais [CHAUI, 2000]) n&o seja mais o texto da lei e o lucro
a regra maior a qual estdo submetidos todos, inclusive a maioria que dele ndo goza.
Diz-se maioria considerando que “a riqueza combinada das cem pessoas mais ricas
do mundo é quase duas vezes maior que aquela dos 2,5 bilhdes de mais pobres”
(BAUMAN, 2015, p.16). Que se alterem os rumos da “democratizacéo tardia, criada e
cevada para servir a elite”, como Mendonga (2001, p.84) denuncia.

Um caminho proficuo, acredita-se ser o estimulo a colaboracdo nas a¢des den-
tro do espago escolar. HA& uma ideologia forte para que os professores e escolas
compitam entre si em um jogo irracional, em que se leva a questionar: o que um
professor/escola ganha quando o outro(a) perde?

E preciso profissionalizar os trabalhadores em educacgdo, para isso, € necesséa-
rio repensar o espago da universidade, que é o lugar de formacéo inicial de professo-
res, mas cujo prestigio esta na pesquisa, fazendo com que essa formacdo tdo impor-
tante figue em segundo plano.

O fortalecimento da gestdo democréatica nas escolas publicas € uma forma de
trazer identificagcdo com o projeto da instituicdo e chamar a Comunidade Escolar a
interessar-se pelo processo ensino-aprendizagem para o coletivo. A escola publica
ndo é do(a) direitor(a) ou de qualquer outra pessoa especificamente. Um dos elemen-
tos responsaveis por tal crenga é a caracteristica patrimonial do Estado brasileiro, ndo
puramente burocratico, mas que se configurou em um hibrido de burocracia patrimonial
(MENDONCGCA, 2001). Segundo Mendonga (2001, p.97):

E essa maneira autocratica e autoritaria de funcionamento
do Estado, caracteristica do governo estamental, que permi-
te que as politicas publicas, de que a gestdo democratica do
ensino publico é apenas um exemplo, sejam constantemente
alteradas, ao sabor das conveniéncias politicas. O governante
dita a sociedade a sua vontade pessoal como se estatal
fosse, numa versdo adaptada e moderna do coronelismo,
elemento que participa da estrutura patrimonial e que trans-

forma o governante no dono do governo.

Apenas por meio da participacdo é possivel frear o processo de retrocesso do
coronelismo. O processo de democratizagéo brasileiro foi tardio, e hoje estd ameaca-
do, porque a cultura politica autoritaria sempre predominou. Quantos direitos mais
serdo perdidos em funcdo da passividade?

CONSIDERAGCOES FINAIS

Acredita-se que a escola seja a instituicdo pela qual possa passar a mudanca
pretendida, apesar de ndo ser possivel desconsiderar seus limites, considera-se, como
Manacorda (2004, p.360) que “o fato educativo é um politikum e um social,
consequentemente, é também verdadeiro que toda situacdo politica e social determi-
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na sensivelmente a educacao”. Portanto, ndo € possivel defender uma educacgédo dife-
rente desarticulada das ac¢bes politicas que militem e estejam a tal favor dentro da
escola.

Acredita-se que uma democracia efetiva, em oposi¢do a representativa, que é
um esvaziamento da participacdo popular, exigirda o questionamento das proéprias po-
liticas educacionais que, também importantes para legitimar direitos, tém atuado em
favor da regulacdo ou do desmonte de direitos.

Salienta-se a necessidade de se continuar as reflexdes sobre as possibilidades
de atuacdo dentro do espaco escolar e a reverberagdo das necessidades sociais em
termos de politicas publicas, com a finalidade de que levem em conta: o problema
estrutural da educacado dual, as politicas reformistas empreendidas, o teor ideolégico
das politicas educacionais, a mercantilizacdo da educacgédo, a supervalorizacdo dos
dados estatisticos nas avaliagdes, a responsabilizagdo docente, a producédo cientifica
na perspectiva eurocentrada, entre outros, em nome de uma educagdo como expres-
sdo da efetivacdo do direito de todos ao conhecimento, de fato.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E CONSTRUCAO DE RESISTENCIA:
REFLEXOES SOBRE O TRABALHO DOCENTE

Romualdo José dos SANTOS *

Neste texto apresento algumas das ideias e reflexbes que orientaram minha
fala em uma das mesas do Il Encontro Pibid Unesp Rio Claro (Enpurc). Desde ja
agradeco o convite da comissdo organizadora, em nome da Prof2. Dr2. Maria Bernadete
Sarti da Silva Carvalho, por fazer parte do evento. Fiquei muito honrado e deixo aqui
registrado que esta foi uma experiéncia muito enriquecedora e desafiadora.

A mesa em questao teve como tema “Professores e suas praticas pedagogicas:
construindo a resisténcia”. Diante do tema proposto para a mesa, senti a necessidade
de tentar compreender e de significar a palavra resisténcia, considerando meu lugar
de atuacdo, a sala de aula. Segundo Melo (2010), a resisténcia docente pode ser
compreendida como

[..] as acBes objetivas, constantes e dinamicas praticadas
pelos trabalhadores docentes contra a opressdo a que estao
sujeitos no seu processo de trabalho. Trabalho que é exerci-
do em escolas privadas e publicas e, mesmo que se admi-
tam distin¢cBes significativas, é organizado sob a légica do
capital. A resisténcia docente compreende, pois, acfes indi-
viduais, grupais e/ou coletivas, contra as rela¢cbes sociais,
sendo expressao, portanto, da polarizagcdo entre docentes e
seus empregadores, ou seja, entre duas classes, como tam-

bém as tensfes existentes no interior de cada uma delas.

A opressdo a que noés professores estamos submetidos pode ser exemplificada
pela precarizacao do trabalho docente, resultante de politicas educacionais
implementadas no Brasil e no Estado de Sao Paulo, principalmente a partir da década
de 1990 (PIOVEZAN; DAL RI, 2016). Essas autoras concluiram que

[...] a intensificacdo do trabalho docente, as formas flexi-
veis de contratacdo e o arrocho salarial sdo tendéncias na
rede publica estadual paulista iniciadas nos anos de 1990.
Ressaltamos que dos anos 2000 até a atualidade ocorreu
uma ‘sofisticagcdo perversa’ na formulacdo de leis, decretos
e resolucbes estaduais paulistas, que tiveram a finalidade
de ampliar a jornada de trabalho, flexibilizar as contratagdes
e procrastinar os reajustes salariais dos docentes. E isso ocor-
reu com a implantacdo de métodos de controle e vigilancia
do trabalho, propiciados pelas iniumeras avaliacdes e pela
bonificacdo por resultados (p.192).

Ainda sobre a definicdo de resisténcia docente anteriormente apresentada,
considerei minhas praticas pedagdgicas como um movimento de resisténcia, que se
caracteriza como uma acédo individual. Reconheco os limites de tais a¢des, mas as
entendo como possiveis mobilizadoras de acbes coletivas e organizadas que possam
se opor as reformas que intensificam a precarizacdo do trabalho docente.

! Doutorando do Depto. de Educacdo, UNESP Rio Claro/SP. E-mail: romualdoprof@yahoo.com.br



40 Organizadoras: Maria Bernadete da Silva Carvalho, Andréia Medinilha Pancher

Considerando o quadro de desvalorizagdo da Educacédo que pode ser observa-
do no Brasil e no Estado de Sdo Paulo, no qual atuo, me fiz a seguinte pergunta: por
que nao desisto de ser professor? Para tentar responder esta pergunta tentei pensar
em outros aspectos que caracterizam o cenario de atuacdo do professor. Além da
precarizacdo, que aqui estou entendendo como desvalorizagcdo da Educac¢do, outros
aspectos sdo apontados por Caldas (2007) para que professores figuem desmotivados
e desistam da profissdo. S&o eles: condi¢gbes de trabalho; carga mental do trabalho;
as relagdes sociais no trabalho; as politicas educacionais e o controle do trabalho; e a
seguranca e violéncia. Todos sdo legitimos e, ainda que possa ser muito arriscada
essa deducao, entendo que todos esses fatores sdo desdobramentos da desvaloriza-
¢ao da Educacao.

Essa desvalorizagdo gera sofrimento, tanto do ponto de vista das condi¢cfes
para a realizagdo do trabalho, quanto do ponto de vista psiquico (CALDAS, 2007). Tal
sofrimento, segundo a autora, intensifica-se, pois, na maioria das vezes, 0 que se
observa é uma

[...] certa invisibilidade dos problemas enfrentados na reali-
dade das escolas, que costumam ser tratados com
excepcionalidade, na maioria das vezes atribuindo-se ao
professor(a), tomado individualmente, a causa e as
consequéncias do sofrimento decorrente, conforme informam
os professores(as) entrevistados (p.99).

Ainda que essa precarizacao seja de alguma maneira visivel, como ocorreu,
por exemplo, em 2015, quando um numero significativo de professores do estado de
Sao Paulo aderiu a uma greve que durou trés meses, pouquissimas mudangas no
sentido da valorizagdo do professor e da Educacdo puderam ser observadas.

Resistir, considerando esse contexto, significa enfrentar e tentar superar esses
obstaculos e, o que parece mobilizar os professores nessa dire¢cdo, segundo Caldas
(2007), estéa relacionado a importancia social da educacdo, entendida como um fator
fundamental na manutencdo de uma relacdo positiva dos professores com o trabalho.
A importancia social da Educacdo, entendida por mim ndo como a capaz de resolver
todos os problemas, mas uma possibilidade de enfrentamento e superacdo de alguns
deles é que me mobiliza e me faz resistir.

Pensar a educacdo como um processo que pode contribuir para a transforma-
¢ao da realidade, da qual os estudantes e professores fazem parte, pode ser visto, no
meu entendimento, como um elemento motivador e orientador das préaticas pedago6-
gicas.

Ainda que muitas vezes a escola pareca ter perdido sua razdo de existir,
importante considerar que a sala de aula pode ser entendida como um “espago-
tempo de produgdo” (SANTOS, 2016), pois possibilita a produgdo de outros modos de
viver, de pensar, de relacionar-se com o trabalho. Segundo o autor, os espagos-tempo
caracterizam-se como subcampos de relagfes sociais nos quais pode-se observar
processos de democratizacdo. Democratizacdo que é entendida como um “[...] pro-
cesso de transformacdo de relagdes de poder desigual em relagées de autoridade
partilhada” (p.133).

Nesse sentido, penso a sala de aula e a escola como um espago-tempo no qual
seja possivel produzir conhecimentos que possam ajudar os estudantes a identificar
situacdes de exploracdo e desigualdade e lutar contra elas. Tenho plena clareza de
que essa ndo é uma tarefa facil. Para os leitores, esse tipo de proposicao pode ser
entendida como um sonho, uma utopia. Reconhego as dificuldades, mas preciso en-
tender a escola e a sala de aula, como esses espacos de produgdo, e nao simples-
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mente como espacos de reproducao de ideias e acBes que legitimam e reforcam a
exploracdo e a desigualdade.

Sei que ndo existe uma receita, e também tenho clareza do quanto minha
pratica precisa ser aprimorada para que eu possa contribuir para a transformacéo
social, pelos sujeitos, de sua realidade. Nesse sentido, entendo ser importante consi-
derar a relevancia da formagdo docente, ndo s6 aquela chamada inicial, mas a forma-
¢do continua do professor, para que tal transformacédo seja possivel. Tomando como
referéncia minhas experiéncias e vivéncias profissionais, posso dizer que o contato
com a universidade, seja como aluno de um curso de especializagdo ou poés-gradua-
¢do, seja no contato com estagiarios, professores-pesquisadores e com as pesquisas
produzidas no campo da Educacdo e do Ensino, estdo sendo muito caras para que eu
possa refletir sobre minha pratica. Mas essa reflexdo ndo consiste em pensar a prati-
ca a partir da pratica, mas sim a partir das teorias que as fundamentam.

Entendo que o professor € um produtor e reprodutor de ideias/discursos. Por
isso é necessario reconhecer que a relagdo entre teoria e pratica precisa ser mediada
e marcada por uma constante reflex&o, tal reflexdo pode ajudar o professor a perce-
ber situagdes, na sua pratica, que reforcam preconceitos, desigualdades. Também é
importante reconhecer e compreender que essas ideias/discursos sdo direcionadas a
sujeitos que também produzem e reproduzem ideias/discursos.

Enquanto professor, entendo ser necessario compreender que somos respon-
saveis pelas ideias/discursos que produzimos e reproduzimos, também precisamos
compreender que essas ideias/discursos ndo sdo assimilados de forma passiva. Os
estudantes precisam ser entendidos como sujeitos que participam ativamente da cons-
trugdo e reproducgdo dessa cadeia de ideias/discursos que se consolidam por meio de
concordancias, discordancias, distor¢des das ideias/discursos apresentadas. Cabe ao
professor tentar reconhecer essa dinamica para que sua pratica possa fazer sentido
para todos os sujeitos envolvidos nesse processo de producao-reproducao.

E necessario investir tempo numa formacgdo aprofundada que permita reco-
nhecer alguns elementos que possam contribuir com uma préatica que caminhe na
direcdo da transformacado da realidade. Um desses elementos, que entendo estar
relacionado com espaco da sala de aula, diz respeito a clareza que se deve ter de
que, quando planejamos uma aula, na maioria das vezes estamos projetando ou
imaginando situagdes ideias, porém, a realidade com a qual nos deparamos nao
corresponde a esse ideal. Por mais que essa diferenca entre aula planejada (ideal) e
aula desenvolvida (real) seja obvia para muitos pensadores e estudiosos, foram ne-
cessarios dez anos de atuacdo para que isso pudesse ficar claro para mim. Entendo
que a minha busca por uma formacao continua contribuiu de maneira significativa
para que isso ocorresse. Essa formagdo continua também tém contribuido com a
identificacdo de um elemento, a meu entender, bastante significativo, para que exista
uma articulacdo entre a aula ideal e a aula real: esse elemento corresponde a
intencionalidade. Observo aqui a intencionalidade como sendo o estabelecimento de
uma relagdo entre a realidade concreta e os conhecimentos cientificos.

O professor precisa ter clareza do que pretende alcancar com suas aulas. A
cada dia, tenho percebido e compreendido minha pratica em sala de aula, ndo sé6
como transmissdo de conhecimento, reconheco a transmissdo de conhecimento como
importante, mas se ela, de alguma maneira, ndo se articular com alguma questao
social relevante para os alunos, a significagdo dos conhecimentos, por parte desses
alunos, fica comprometida. A pura e simples assimilacdo de conceitos pelos estudan-
tes a partir de uma transmissdo nao considera esse estudante como sujeito que par-
ticipa ativamente do processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, a articulagdo entre conhecimentos cientificos e as questfes

sociais relevantes para os alunos, ndo é uma tarefa facil. Nao existe um modelo a ser
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seguido, mas € possivel pensar em alguns elementos que podem orientar essa articu-
lacdo; precisamos pensar e fazer perguntas relacionadas aos nossos problemas ao
invés de pensar e se envolver com as solu¢des para problemas que ndo sdo os
nossos (STENGERS, 2015). Pensar nossos problemas, formular nossas perguntas,
esse parece ser um elemento que pode ajudar na elaboracdo de estratégias que
permitam aos alunos perceberem o significado dos conhecimentos para sua vida.

Quero esclarecer que, quando me refiro a uma atribuicdo de significado por
parte dos alunos, aos conhecimentos trabalhados em sala de aula, ndo estou fazendo
referéncia exclusivamente a sua utilidade pratica e imediata. Os conhecimentos po-
dem ter essa finalidade em alguns casos, mas a ideia aqui é que os estudantes perce-
bam que, além das aplicagfes imediatas, os conhecimentos podem ajuda-los a pen-
sar sua realidade e transforma-la.

Entdo, novamente saliento a importancia de uma formagdo continua. Além da
formacado especializada entendo ser cada vez mais necesséaria a formagédo politica do
professor. Formacgédo esta que permita ao professor se reconhecer como profissional
que se responsabiliza por suas praticas e seus desdobramentos. Também considero
como formacado politica aquela que possibilita ao professor refletir sobre seu compro-
metimento com os alunos e sua aprendizagem. Segundo Nosella (2005, p.230), os
educadores exercem seu compromisso politico no ambito do poder ideolégico, sendo
este entendido como aquele que “[..] utiliza-se da forca das ideias e dos simbolos
para vencer as mentes e dobrar a vontade dos homens”. A formacgado politica do
professor esta associada, no meu modo de entender, a sua capacidade de perceber e
reconhecer a relevancia da intencionalidade de suas praticas pedagdgicas. Nesse
sentido, as vontades dos homens que precisam ser dobradas sdo aquelas que refor-
¢cam e legitimam a exploracdo, a desigualdade, o consumismo, o individualismo e o
imediatismo, marcas de nossa sociedade.

Por que nao desisto de ser professor? Porque, por mais dificuldades que eu
possa enfrentar, aprendi a reconhecer e compreender que, ainda que num nivel micro,
meu trabalho pode contribuir para transformar a vida de individuos que podem influ-
enciar outros individuos, que de maneira coletiva, podem transformar a realidade da
qual fazem parte.

O reconhecimento dos limites e possibilidades da minha pratica pedagdgica
num sistema educacional que atribui ao professor uma psedoautonomia que o impe-
de, na maior parte do tempo, de pensar sobre isso, pode sim ser entendido como uma
construgdo de resisténcia. Muitos sdo os desafios, mas é cada vez mais necessario

enfrenta-los. Resistir & preciso.
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A ESCOLA, AS PRATICAS PEDAGOGICAS
E A FORMACAO DOCENTE

Thalita JORDAO!
Henrique Santos DOMINGOS?

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia, resultado de dois dias de
intensos diadlogos acerca do tema: a escola, as praticas e a formacédo docente. Ao
todo foram seis apresentacdes, divididas em dois dias de evento. Este encontro pare-
ceu ter possibilitado aos participantes, a construcdo de relagbes entre mundos, cons-
ciéncias e saberes.

Muitas vezes, nos meios académicos, somos convidados a participar de diver-
SOs eventos que, num primeiro momento, parecem motivar os interessados para o
didlogo, mas que de uma maneira geral, promove o silenciamento de muitos e repro-
duz diversas situacgdes que distanciam as pessoas de uma discussdo mais engajada e
provocativa, no sentido de envolver e promover um espag¢o para quem sabe, expan-
dir o nivel de consciéncia das pessoas.

Parece que tais espacos acabam né&o oferecendo a possibilidade de demonstrar
a vulnerabilidade das pessoas, os incémodos, as dificuldades, os limites. Tudo parece
fazer parte de um ritual marcado, um script pré-determinado de como se dara a
discussdo. A sequéncia de falas, o tempo, a seguranca total para quem fala e para
quem ouve.

Um exemplo bastante proximo que nos permite refletir, seriam as propostas
de mesas redondas. Essa modalidade de discussédo, se bem articulada, seria riquissima,
mas que, salvo algumas poucas excec¢des, ndo oferecem a tal mesa, os convidados
sentam-se distantes entre si e do publico ouvinte, normalmente, sdo seduzidos pela
necessidade de ler laudas e laudas sobre determinados assuntos, n&do oferecendo
possibilidades de dialogo vivo e proficuo entre os participantes. As vezes, eventos
que dizem buscar o diadlogo, acabam incorrendo em falas diretivas e ndo promovem
um espago democratico de discussdo e questionamento. No sublimar, ndo ha um
convite para a conversa, um falava e todos ouvem, com a mais pura obediéncia que
o desinteresse pode oferecer, gerando apatia e desconforto, vontade de privilegiar
qualquer outra atividade, do que estar ali, conversando sobre um determinado tema.
Ao que parece, algumas propostas tem um potencial enorme para promover dialogos
e trocas de saberes, mas encontram nos protocolos académicos, o abafo das vozes
daqueles que verdadeiramente gostariam de contribuir, e, quem sabe, expandir os
horizontes de conhecimento dos envolvidos.

O incomodo com essas situacdes vividas, nos fizeram buscar, nestes dois dias
de evento, um espaco vivo, para conversarmos e tentarmos entender o trabalho dos
colegas, suas possibilidades e dificuldades. Para isso, decidimos mudar a configura-
¢ao da sala, colocamos as cadeiras uma ao lado da outra, formando uma roda, para
que todos conseguissemos nos olharmos, ver aquele outro que falava, que questiona-
va, que se incomodava. A proposta era compreender o siléncio dos momentos desa-
fiadores, a alegria das conquistas, a tristeza da frustracdo, enfim, nos colocarmos
verdadeiramente sensiveis aos outros e também na condi¢do de iguais, pois ali, por

1 Mestranda do Depto. de Educagdo, UNESP Rio Claro/SP. E-mail: thalitajordao@gmail.com
2 Graduando em Geografia pela UNESP Rio Claro/SP. E-mail: henriquesdomingos@hotmail.com
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mais distintos que pareciamos ser, tinhamos um assunto em comum, algo que nos
motivava a pensar e discutir: A escola, as praticas e a formacdo docente.

Talvez, este evento tenha sido tdo encantador para os participantes, pois, ten-
tou promover, um espago mais democratico para a didlogo, buscando a compreenséo
da realidade, mais nos desafios do que nas conquistas.

A primeira apresentacdo foi realizada pela lzabella, bolsista do PIBID Geogra-
fia da UNICAMP e atuante no ensino médio integral da E.E. Victor Meirelles em Cam-
pinas. Ela nos fez pensar sobre a potencialidade do uso das fotografias como disparadora
de questBes no processo de ensino-aprendizagem. Em sua apresentacao, chegou a
alertar o quanto as imagens podem reforcar situacfes limitantes de determinadas
tematicas, impossibilitando a construgdo de novos discursos acerca de novos tempos
e espacgos. Ela comentou sobre a sensacdo de soliddo ao desenvolver este trabalho
na escola, pois, relatou que nédo teve um apoio mais engajado dos parceiros do PIBID
na elaboracéo e construcdo do plano de aula. Essa questdo provocou estranhamento
nos colegas do PIBID Geografia e Educacao Fisica de Rio Claro, pois, para ambos,
conforme relataram, as discussdes e reunides em grupos sao essenciais para o de-
senvolvimento desse programa nas escolas. Para eles, o apoio do grupo amparando
as acOes previamente planejadas e posteriores discussfes sobre as dificuldades en-
contradas na pratica, € o que tornam esse programa diferenciado e essencial para o
processo formativo de iniciagdo a docéncia. A lzabella relatou também que sentiu a
escola distante e apatica com sua presenga semanal. Ao que parece a gestdo escolar
nédo ofereceu a devida atencdo ao seu planejamento e trabalho proposto. Em alguns
momentos de sua fala, pudemos perceber o quanto ela sentia-se invisivel naquele
espaco. Ao mesmo tempo que teve autonomia para desenvolver um trabalho que
contribuisse com a escola, sentiu certo amargor da liberdade solitaria que nédo a
desafiou. O que poderia ser um espaco formativo de trabalho coletivo e de fortaleci-
mento entre a universidade e a escola, tornou-se uma acao pontual e limitada, geran-
do certa frustracdo para esta aluna/bolsista. A motivacdo principal de seu trabalho
surgiu em suas falas, quando comentava sobre o interesse e curiosidade despertada
pelos alunos com sua proposta de trabalho. As discussdes proficuas decorrentes dos
encontros com esses alunos pareceram inspira-la, mesmo diante das dificuldades e
desafios encontrados neste inicio de jornada na docéncia.

A segunda apresentagédo foi a do Flavio, aluno de doutorado em Educagédo pela
UNESP de Rio Claro. Seu trabalho, busca compreender a escrita de géneros textuais
e as producdes dos alunos do ensino fundamental. Mesmo que bastante complexo
para a compreensao da maioria dos participantes, a conversa proporcionada por ele
nos fez pensar sobre a producdo de textos como produto social. A conversa proporci-
onada por ele, demonstrou a importancia do ensino de géneros textuais no contexto
ndo unicamente de alfabetizagdo, onde se ensina e aprende a ler e escrever com foco
nas técnicas, mas, também, no contexto de letramento, onde ler e escrever adquirem
sentido como formas essenciais para a participacdo nas praticas sociais, ou seja, a
importancia do estudo da lingua e dos géneros para que 0s sujeitos possam expandir
suas relacOes. Este trabalho provocou uma discussdo sobre a necessidade de os
alunos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem estarem cientes do objetivo
desse processo, que no caso do ensino de géneros textuais, se trata do desenvolvi-
mento de formas de expressao para o cotidiano, algo que pretende ir além dos pro-
cessos avaliativos, como as provas escolares e os vestibulares.

A terceira apresentacéo foi da Vanessa, bolsista do PIBID Geografia da UNICAMP
e atuante na E.E. Luiz Gonzaga Horta Lisboa em Campinas. A apresentadora, ao
observar a frequente utilizacdo do celular durante as aulas do 6° ano, buscou desen-
volver um projeto com a teméatica do tempo césmico, sistema solar, estrutura da
Terra e eras geolégicas. De acordo com ela, esses temas sao desafiadores, pois,
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necessitam construir propostas que possibilitem ampliar a compreensédo de tempo,
que é abstrato. Neste caso, ela pensou em utilizar tecnologias audiovisuais, buscando
canais do Youtube para exibicdo de documentarios, animag¢des e videos stop motion,
além da elaboracdo de histéria em quadrinhos e atividades praticas com uma laranja
simbolizando a terra e sua estrutura interna. O projeto teve duracdo de cerca de
metade de um més, e contou com o auxilio do professor colaborador, o que resultou
em uma maior aproximacdo dos alunos, que participaram do projeto com entusias-
mos devido a utilizacdo dos videos e aulas praticas. Segundo ela, este trabalho teve
grande participagdo dos alunos e também da organizagdo da escola, demonstrando a
importancia do PIBID como forma de aproximar a universidade da escola levando até
ela, ideias inovadoras. A sensacao de que tudo deu certo, provocou em uma das
integrantes da sala o questionamento acerca das dificuldades enfrentadas durante o
projeto, pois, até aquele momento, todo o planejamento parecia ter sido um sucesso.
Nesse momento, a sala borbulhou em desabafos. Foi possivel perecer os desafios que
aguardam as salas de aulas. A Vanessa, relatou que sentiu a falta de preparacdo para
lidar com um aluno autista. Outros integrantes relataram as dificuldades de se lidar
com alunos portadores de deficiéncias devido a falta preparacdo durante a licenciatu-
ra e também a auséncia de profissionais especializados na escola. Nesse momento,
os integrantes presentes na sala, foram relatando os obstaculos para o desenvolvi-
mento de aulas diferenciadas devido a falta de materiais e condi¢cdes basicas para a
educacgao fisica, por exemplo. Foi levantado também questdes acerca da necessidade
de saber se portar diante dos alunos, assumir posturas para adquirir o respeito da
gestdo escolar, criando a imagem de um profissional da educacdo, questao que deve-
ria, segundo umas das integrantes da sala, ser trabalhada durante a disciplina de
didatica. Nesse momento, discutimos sobre a necessidade de lidar com os fracassos
decorrente do espaco escolar e da emergéncia de encontramos um apoio para com-
preender tais questionamentos decorrentes da pratica docente, procurando sempre
aperfeicoa-la. Neste sentido, para os alunos/bolsistas o PIBID torna-se essencial.
Para os professores ja em exercicios, a necessidade de encontrar espacgos de dialo-
gos, planejamentos coletivos, formacao continuada, etc.

A quarta apresentacdo, foi ministrada pelo Matheus representando um grupo
de alunos do PIBID da Educagado Fisica da UNESP de Rio Claro. O bolsista relatou o
trabalho desenvolvido na E.E Monsenhor Martins em Rio Claro, baseado na teoria
social cognitiva de Bandura que contempla os conceitos de autoeficacia (quando o
sujeito possui a crenga de que é capaz de realizar alguma atividade) e o de
autorregulacéo (o processo que leva um sujeito a atingir determinado objetivo). Uti-
lizando esses conceitos, o grupo buscou trabalhar a teméatica de “habitos saudaveis”.
Dentre os desafios que surgiram, foram relatados a falta de integracdo com a equipe
escolar, reduzindo a participacdo desses alunos apenas para a preparacdo de uma
gincana. As faltas de adesédo de alguns alunos durante as atividades previstas tam-
bém foram desafiadoras. Os alunos do PIBID, perceberam que atras deste comporta-
mento, estava uma pratica recorrente de bullyng, fortemente marcada nos momen-
tos da educagao fisica. Este fato causou espanto e gerou diversos incomodos em
como enfrentar a situacdo sem constranger os alunos envolvidos e dignificar a pratica
da educacédo fisica independente do tipo fisico de cada um. Durante os dialogos, ficou
evidente a importancia que os integrantes da sala de dialogo deram aos trabalhos
propostos pelo grupo e por esse novo movimento de profissionais de educacéo fisica,
pois, além de todas as dificuldades do trabalho docente, esses profissionais tem que
lidar constantemente com o estereotipo de que oferecem aulas de “diversédo”, aulas
“livres”, o que absolutamente ndo é verdade para aqueles que buscam desenvolver
um trabalho educativo sério. De acordo com os relatos, a gestdo escolar acaba refor-
cando esta visdo estereotipada ao utilizar a censura dessas aulas como medida de
castigar alunos, limitando a frequéncia dos mesmos caso tenha algum incidente de
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mau comportamento em outras disciplinas. A problematica do bullyng, foi retomada
no final da apresentacdo, ao qual buscou-se salientar sobre a sensibilidade que o
professor precisa ter para lidar com tais situacdes, principalmente na educacgao fisica
que trabalham com a questédo estética. Sobre a educacado fisica em si, foi discutida a
importancia dessa matéria que também trabalha com o cognitivo, pois os alunos
precisam raciocinar durante as atividades fisicas e também durante aprendizagem de
contelidos tedricos, como a prépria tematica de habitos saudaveis. E preciso, como
em outras matérias, fazer com que os alunos consigam aplicar os conhecimentos
adquiridos durante as aulas em suas vidas.

No segundo dia de encontro, a quinta apresentacédo foi realizada pelas alunas
Lais e Beatriz, ambas alunas graduandas em geografia pela UNESP de Rio Claro. O
trabalho apresentado por elas, foi resultado de uma disciplina de psicologia do desen-
volvimento, em que observaram uma crianga da creche da UNESP durante dois me-
ses, que, apods esse periodo, deveriam fundamentar teoricamente, as observacgdes
relatadas. Para as alunas, essa experiéncia promoveu uma pratica pedagodgica que
contribuiu significativamente para a melhor compreensao da teoria por meio da pra-
tica. Elas relataram que a universidade oferece poucas experiéncias como esta e que
deveria ser mais difundida. Comentaram ainda, que durante a disciplina houve mo-
mentos de avaliacdo para socializagdo dos resultados, visto que cada dupla da sala
analisou uma crianga com base em uma fundamentacdo tedrica diferente. Ao serem
questionadas sobre o grau de contato com a crianga observada, as apresentadoras
comentaram que procuraram manter o menor contato possivel para que ndo houves-
se alteragcdo no comportamento dessa crianca. Isso nos fez pensar sobre os limites
das pesquisas em ciéncias humanas, que reforcam a dicotomia entre sujeito e objeto.
Neste sentido, questionamos também sobre a contribuicdo desta pesquisa para a
creche e se houve um possivel didlogo com a educadora que cuidava dessa crianca.
As alunas comentaram que isso foi uma fragilidade do trabalho e que devera ser
melhor pensado nas préximas atividades, visto que sentiram que este retorno deve
existir, mas que nesta ocasido, ndo foi realizado.

A sexta apresentacdo foi ministrada pelo Murilo, representando um grupo de
alunos do PIBID da Educacgédo Fisica da UNESP de Rio Claro. Este trabalho tinha como
objetivo mostrar a importancia do PIBID no processo de formacdo de professores, no
caso, de educacao fisica. Dialogando com a apresentacdo do Matheus, do dia anterior,
esse projeto buscou desenvolver o ensino de héabito saudaveis, visto que, durante
algumas avaliagdes diagnésticas, pode-se perceber que os alunos ndo tinham conhe-
cimentos basicos acerca do tema, como os habitos de boa alimentacédo, hidratacéo,
exercicios fisicos etc. O projeto teve também como base a teoria social cognitiva de
Bandura. Um ponto diferenciado dessa apresentacdo foi a introdugdo da importancia
da familia no processo de ensino-aprendizagem, que pode ajudar ou dificultar o tra-
balho do professor, visto que os conhecimentos trabalhados no projeto tinham tam-
bém como objetivo, que os alunos levassem para o ambiente familiar, aquilo que
aprenderam na escola.

Durante a discussao, foi questionado se os integrantes do PIBID, durante este
projeto, aproximaram-se do cotidiano escolar, no sentido de saber mais sobre a ali-
mentacao oferecida na escola. O apresentador revelou que a questdo nao foi traba-
lhada, ja que a instituicdo disse ter nutricionista apta. Nesse momento percebemos a
necessidade de mobilizar mudancgas a partir da realidade vivenciada pelos alunos.
Pensar em habitos saudaveis também no espaco escolar. Talvez as mudancas neste
espago sejam desafiadoras, mas quem sabe levantar as questdes e problematiza-las
com os alunos ja seria um caminho para possibilitar e transformar algumas mudangas
de héabitos em outros tempos e espagos.
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Uma das integrantes da sala questionou acerca da abordagem do veganismo
na escola, o que provocou a reflexdo de um outro integrante que respondeu ser
correto ndo o ensino do veganismo, mas sim a apresentacdo de conteudos basicos
sobre alimentacdo e habitos saudaveis e, apdés assimilacdo por parte do aluno, que
este tenha condi¢cbes de decidir sobre os habitos que tera. Mas refor¢cou a necessida-
de desta discussao estar presente na escola.

Foi discutido também sobre a necessidade de dialogo com outros projetos de
extensdo na Universidade, inclusive entre os PIBIDs. Muitos integrantes relataram
que haviam varias outras vertentes de trabalho com alimentagdo saudavel aconte-
cendo no espacgo universitario, inclusive passando pelas mesmas dificuldades que
foram relatadas pelo apresentador Murilo. Refletimos sobre a necessidade de uniéo
entre os PIBIDs para o desenvolvimento de projetos em torno em um tema geral, que
mobilize construir parcerias entre cursos, coordenadores, programas e institutos. A
emergéncia de novas posturas por parte da universidade é crucial para o fortaleci-
mento desses programas e consequente desenvolvimento de propostas mais dura-
douras e eficientes no espago escolar.

Também foram relembradas as dificuldades do PIBID e da educacdo em geral,
como o corte de recursos e a confusa reforma do ensino médio.

Diante disso, dialogamos sobre as emergéncias de se pensar necessidades
comuns a partir de uma postura de responsabilidade por nossas agfes em todos os
espagos e tempos de nossas vidas. Se posicionar e assinar embaixo daquilo que
falamos, propomos e fazemos. Estar implicado no processo da vida, assumindo a
responsabilidade e construindo uma autonomia que nos dignifica e nos emancipa da
reproducgdo social, que muitas vezes, aliena as pessoas e as objetificam. Portanto,
percebemos a necessidade de cobrar novas posturas no espago escolar, de forma que
provoque a criticidade daqueles que estdo ao nosso redor.

Ao final das apresentagfes e ja no limite do tempo, questionamos os partici-
pantes sobre as sensagdes vivenciadas durante nossos dois dias de encontros. Muitos
sentiram incomodo por saberem e sentirem mais de perto as dificuldades que guar-
dam o espago escolar. Outros sentiram-se surpresos pelos desafios em comum. Mui-
tos sentiram-se inspirados pelas novas possibilidades de acdo. Para a maioria foi um
espago agradavel de convivéncia, que nutriu nossa vontade de transformar os espa-
¢os escolares na perspectiva de humanizar e dignificar os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Encerramos esta sala de didlogo com uma citagdo feita por Eduardo Galeano:
“A utopia esta |4 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu nédo deixe de
caminhar.”






RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS PRATICAS ESCOLARES

Ayana Kissi Meira MEDEIROS?

Este eixo engloba reflex8es referentes a tematica étnico-racial, reunindo prati-
cas escolares, analises ligadas as imagens dos corpos negros nos livros didaticos, a
influéncia africana na composicdo do Brasil, a importancia da formacdo dos professo-
res para a educagdo antirracista, entre outras reflexdes. Nossa sala de didlogo contou
com a participacdo de uma maioria de estudantes de Geografia bolsistas do PIBID,
onde foram reunidos trés trabalhos acerca da tematica étnico racial cultural africana.

De inicio comentamos a importancia da Lei 10.639 como um dos principais
instrumentos contra o racismo institucionalizado. A lei, do ano de 2003, torna obriga-
tério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileiras, deste modo, nos permite um
respaldo para romper com 0O racismo que permeia a nossa sociedade no ambito da
educacdo, ja que a lei € uma alteracdo da LDB. Com isto, gera um grande impacto
nas questdes curriculares.

Corroborando com Nilma Lino Gomes, um curriculo descolonizado tem o poder
de moldar a histéria. A lei, instrumento de luta do movimento negro nos coloca em
seu surgimento um refletir sobre como estd proposto o conhecimento. Este,
eurocentrado, embranquecido e dotado de esteredtipos pejorativos ao povo negro é
um paradigma na educagdo brasileira por ainda ser reproduzido em materiais didati-
cos e midiaticos como foi pontuado em nosso diadlogo. Nas universidades, disciplinas
como Geografia da Africa sdo inexistentes, no entanto, o territério africano é apropri-
ado por outras sociedades, deixando o papel dos negros e das negras num emara-
nhado de contradigbes e desigualdades, romper com o curriculo e fomentar criticas se
faz necessario, estamos todos cansados de ver o povo negro e indigena ignorados
como agente ativo da formagdo geografica e historica do pais.

Por outro lado, apds a democratizacdo do acesso ao ensino superior, isto &, a
partir do governo Lula, estudantes tém questionado nos espagos de formagao a
invisibilidade do papel e das contribuicdes do povo negro para 0 progresso e na
histéria das civilizagdes, sendo este fato um marco para as discussdes curriculares e
epistemoldgicas ligadas ao ensino da Africa e suas implicagBes na sociedade brasilei-
ra. Com o acesso de estudantes, antes invisibilizados, a sociedade tem ficado mais
atenta para as questdes raciais. Como exemplo, a grande indignacao surgida apds a
TV Globo anunciar um seriado intitulado de “Sexo e as Negas” que gerou criticas por
dar a entender que a mulher negra seria representada por uma questdo sexual,
estereotipando-as ainda mais. A revolta por partes da populagdo com produgdes de
textos e artigos entre outras formas de manifestacdo teve como resultado o cancela-
mento do programa.

O movimento negro historicamente tem um papel fundamental para a emanci-
pacdo do povo negro, atualmente, a conquista das cotas para negros no ingresso nas
melhores universidades do pais foi um outro momento marcante na luta contra o
racismo. Sao tantos os desafios para esta luta — constante - mas, aos poucos parece
estarmos avanc¢ando.

Na escola podemos observar a resisténcia por parte dos alunos e professores

em reconhecer a existéncia do racismo — institucionalizado - no pais. Em muitas dis-
cussbes questdes sobre a formacédo do povo brasileiro ainda sdo romantizadas,

! Professora da rede publica da cidade de Sdo Paulo e ex bolsista Pibid.
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embranquecidas e pouco aprofundadas. Nota-se crencas em heréis brancos, como a
princesa lIsabel, superficialidades para compreender a realidade histdrica, econdmi-
ca, social e espacial brasileira, entre outras reproducdes de discursos
embranquecedores. Ha também, uma certa nega¢cdo em algumas criancas negras de
reconhecerem suas raizes africanas através de seus penteados e vestuarios sem
referéncia a etnia de origem, além da reproducédo de preconceitos acerca das religi-
6es de matriz africanas.

Rafael Sanzio Araldjo observa que, entre os principais entraves ao desempe-
nho do negro brasileiro na sociedade brasileira destaca-se a inferiorizacdo deste na
escola. Destaca-se neste sentido o papel que nés educadores ou futuros educadores
devemos ter que é o de nao corroborar com essas mazelas da sociedade, ou seja,
devemos combater qualquer tipo de opressdo, pois ensinar exige ética, comprometi-
mento e muito respeito. NAO A PEDAGOGIA DO SILENCIO!

Deste modo ha muitas coisas que precisam ser rediscutidas constantemente
entre professores e alunos afim de realizarmos uma educacédo anti-racista. Arroyo
nos diz que os curriculos passam a ser um dos territérios de disputa, desta forma, a
descolonizacdo dos curriculos € um processo de luta, conflito e tensdes sendo esta a
grande demanda politica e epistemoldégica do movimento negro e que tanto foi abor-
dada em nossa sala de dialogo.

O primeiro trabalho intitulado de “Oficina Lei 10639 e a imagem dos corpos
negros nos livros didaticos da Geografia” de autoria dos estudantes de Geografia da
UNICAMP, versava sobre a imagem do corpo negro nos livros de geografia, em como
é o corpo negro dentro da sociedade. Além da baixa representatividade em importan-
tes espacos da sociedade, as imagens dos negros e negras nos livros didaticos sao
acompanhadas de cenarios estereotipados, dando um significado ruim, como pude-
mos verificar nos livros didaticos de Geografia trazidos pelos préprios estudantes. Em
nenhum livro conseguimos observar a superacdo do processo que aniquilou a Africa,
o processo de colonizagcao. N&o visualizamos imagens acerca da parte fisica do conti-
nente como as belas praias, ilhas, desertos, nem mesmo a parte urbana que em
muitos paises do continente africano é bem desenvolvida.

Joice Silva, uma das autoras do trabalho, traz a corporeidade e o espago do
corpo negro na discussdo, segundo ela, racismo é questdo de inferioridade e faz parte
de um processo de significancia assim, o corpo negro deve ser entendido como um
corpo de resisténcia, pois esse corpo tem subjetividade e sofrimento que hoje trazem
resisténcia a cultura racista.

O projeto estruturado em uma oficina tem como objetivo levar o debate do
ambito universitario ao ambito escolar como uma oficina de formacdo docente para
poder oferecer o material e as inten¢cdes a todos os professores para que tenham
acesso a essa formacdo. Segundo os bolsistas tratar essa oficina apenas ao ambito
académico ndo é o ideal e a intengdo é reconstruir a ideia do que é o0 corpo negro e
sobre como é tratado (esteredtipos) e analisar como o continente africano é retratado
nos livros didaticos. A oficina nao conseguiu atingir o publico-alvo, os professores da
rede. Mas, os professores em formacao e os professores de cursinhos comunitarios
participaram.

A reflexdo acerca destes livros didaticos gerou indignacdo por parte dos
participantes da sala de dialogo, onde foi sugerido a criagcdo de uma editora que
priorizasse a questao curricular voltada para o povo negro num sentido de
emponderamento. Todavia, esta proposta emancipatdria necessitaria de um
componente fundamental que € a pesquisa. Concluimos que ha a necessidade de
estarmos buscando na pesquisa e no ensino mais conhecimentos sobre a Africa, afim
de criarmos condi¢cbes para superarmos os paradigmas eurocentrados. E tanto a escola
como as universidades devem produzir pesquisas para criar alterativas e
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transformacfes constantes na sociedade, visando o progresso. A pesquisa € essencial
para descobrir, criar, construir, desconstruir e emancipar.

Conforme foi destacado pelo grupo, ressignificar as coisas € muito importante
como forma de trabalhar contra a cultura racista. Um dos principais espag¢os para
formar o conhecimento de quem somos é a escola e, se nesse ambiente, ndo temos
a imagem dos negros de forma real e sim de maneira como inferiores fica dificil
avancar.

O compartilhar de saberes que este evento com a marca PIBID proporcionou,
permitiu mais um trabalho a ser apresentado e inspirado por todos os presentes
“Etnia Raca e Cultura Conceitos e Influéncia Africana na Composi¢cdo do Brasil —
Confeccdo de Mascaras”, referente a influéncia africana e a confeccdo de mascaras, a
bolsista Rafaela através de uma aula expositiva e dialégica trabalhou os conceitos de
raca x etnia x cultura, explicando eu ha diferenca entre estes conceitos. Os elementos
identificados em nossa sociedade que vieram das culturas africanas (danca, comida,
religido) também foram abordados na aula. Inspirando-se em lIracy Carise, especia-
lista em arte negra a bolsista construiu com os alunos um dialogo sobre a cultura
africana confeccionando ao final mascaras de um determinado povo africano sob a
técnica do papel maché.

Rafaela contou apenas com o auxilio do professor coordenador, todavia, disse
que por explorar a parte mais artistica, acabou facilitando o envolvimento com os
alunos que gostaram muito da experiéncia. Rafaela termina sua apresentagcdo mos-
trando como ficaram as méascaras através de slides deixando todos presentes inspira-
dos a construirem [futuramente] com seus alunos.

O terceiro trabalho dos estudantes de Geografia da UNESP de Rio Claro “A
importancia da formagdo de professores para uma educacdo antirracista: refluxos
em uma escola estadual no municipio de Rio Claro/SP” referiu-se justamente a for-
macdo do professor para uma educagédo antirracista, o trabalho foi realizado com os
professores de uma escola, num ciclo de formagdo que teve como eixos a desconstrugéo
de estereoétipos racistas, a ancestralidade e a resisténcia do povo preto. O curso de
formacgédo para professores da rede foi realizado aos sadbados durante o periodo de
um ano e contou com 17 professores. Bruno Melato nos conta que muitos professores
apresentavam uma certa resisténcia para admitir a existéncia do racismo na socieda-
de e que isto foi uma surpresa para o grupo de bolsistas PIBID, havendo certa
dificuldade para prosseguir o ciclo de formacgao. Isto inicialmente, pois foram neces-
sarias algumas reunifes de ‘balanco’ para criar outras alternativas que pudessem
abordar os temas. Partir da branquitude como privilégio e que domina os curriculos
foi a alternativa encontrada para que as discussdes fossem mais aprofundadas. Falar
da defasagem escolar - visdo da defasagem dos alunos negros, baseando-se em
dados do IBGE - e a questdo de alguns desses alunos serem reconhecidos como
alunos “problemas” foi um ponto para admitir os problemas causados pela existéncia
do racismo.

No final, Bruno nos conta que o grande ponto positivo do ciclo de formagéo foi
o fato de os professores concluirem que existe o racismo, todavia, muitos disseram
ndo ter tempo para trabalhar contra por meio de agbes pedagodgicas.

Dentre outros pontos abordados, os bolsistas apontaram que falar da historia
do negro nao é falar da escravidao trazendo, nos encontros, alternativas de tratar a
historia e a cultura dos negros, construindo assim um importante processo de forma-
¢do para uma educacao antirracista.

Ao final dos trabalhos, pudemos concluir que ha muitas demandas a serem
supridas nas questdes étnicas raciais, inclusive a marginalizacdo da cultura negra e
periférica...
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O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) contribui
grandemente para 0s avang¢os nas praticas escolares, na producgao cientifica, na for-
macao de futuros docentes com vias de alcancar a superagdo do racismo, entre ou-
tros processos emancipatoérios, sendo um elo para a geracdo de riquezas na area da
educacgao, assim como foi a nossa sala de dialogo: uma riqueza de saberes compar-
tilhados.



GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA:
AVANCOS E RETROCESSOS

Laura Del Pilar JIMENEZ*
Ana Claudia Damiao GUEDES?

O seguinte relato é resultado dos debates na sala de didlogo “Género e sexua-
lidade na escola: avangos e retrocessos”, no ambito do Il Encontro Pibid Unesp Rio
Claro — ENPURC, realizado 22 e 23 de agosto de 2017.

Iniciou —se o didlogo com uma roda de apresentagdo, buscando deixar as pes-
soas mais a vontade com o espaco. Além de seus nomes e curso, 0s presentes con-
tavam se ja tinham desenvolvido alguma atividade sobre a temética da sala de dialo-
go. A grande maioria tinha a vivéncia como estudante, e aproximadamente a metade
como professoras/es. Estavam presentes 15 pessoas, alunas/os da graduacdo dos
cursos da matematica, geografia, educacédo fisica, biologia e pedagogia, sendo boa
parte participantes do PIBID e uma professora de matematica.

Ap6s a roda de apresentacdo, foi feita uma contextualizagdo histérica sobre
esse tema a partir da Lei de Diretrizes e Base (LDB) de 1996 da qual surgiram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) que definiam os eixos do curriculo, e en-
tdo, os temas transversais, que sdo seis eixos, estando entre eles género e sexuali-
dade. Nesse contexto, veio entdo como proposta de trabalho na escola, de 99 para
2000, os temas transversais, que constam no site no MEC.

Uma vez que a fragmentacdo do conhecimento se da em diferentes disciplinas,
que de modo geral, tendem a ndo se conversar, assuntos como a transversalidade e
interdisciplinaridade sdo propostas de trabalho que tendem a superar esse cenario.

Sobre os temas transversais, entendeu-se que é um tema que permeia as
diversas disciplinas, e no caso de género e sexualidade, € um tema importante para
ser abordado na formacdo dos adolescentes, que ndo é tratado em casa ou é tratado
de forma deturpada por conta de valores socialmente impostos nas familias.

Diferenciou-se transversalidade de interdisciplinaridade, uma vez que
interdisciplinar € quando se trabalha juntamente mais de uma disciplina, sendo as
duas abordagens podem dialogar., uma vez que os temas transversais aproximam

questdes da realidade dos estudantes.

Os PCN’s prop6em que se trabalhe com temas sociais, de uma perspectiva
integrada, tanto transversal, quanto interdisciplinar. Porém, no contexto politico e
social atual isso entra em conflito com os interesses de alguns grupos. Um exemplo
foi a votacdo do Plano Municipal de Educagdo em Rio Claro, quando foi feita a propos-
ta de se incluir género e sexualidade na escola. Na época (2014) houve votacao dos
planos municipais no Brasil inteiro. Em varios municipios foi retirada a palavra géne-
ro, e em algumas cidades como Campinas foi retirada a tematica do PME e ainda foi
proibida de se usar em sala de aula. Em Rio Claro a votagdo teve dois momentos, no
primeiro iniciou-se a discussédo, e depois de horas tentando colocar a pauta de forma
democratica, a decisdo de alteragdes no plano foi adiada, porque alguns presentes,
de forma acalorada, alegaram que néo cabia todo mundo no local e foi feita uma

1 Aluna do programa de poés-graduacdo em Educacdo, Unesp-Rio Claro, e ex bolsista Plbid.
2 Professora de Geografia da rede béasica de ensino e ex bolsista Pibid.
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proposta de que s6 quem tivesse documento de endere¢co em Rio Claro, em seu
nome, pudesse votar. A discussdo foi remarcada para um lugar bem menor, onde sé
podia entrar quem ja tivesse se cadastrado anteriormente, sendo uma grande quan-
tidade de pessoas das igrejas evangélicas. Foi retirada a mencdo de género e sexua-
lidade no PME e incluso o ensino religioso nas escolas municipais. Além disso, houve
distribuicdo pela cidade de um material anénimo que tratava sobre a ldeologia de
Género de uma forma muito moralista e fora de contexto.

Foi comentado que quando o Haddad foi ministro da educac¢éo, foi langcado um
programa chamado Brasil sem Homofobia, que fez videos e materiais para distribuir
nas escolas do Brasil, com o objetivo de se combater o preconceito, e teve uma
grande rejeicdo por parte das igrejas que fizeram uma campanha contra esse progra-

ma e apelidaram de “kit gay”, e devido a rejeicdo o programa foi cancelado e o
material recolhido.

Também se apontou que ha um projeto de lei do Senador Magno Malta, que
pretende modificar a LDB, onde ele quer que incluia o projeto escola sem partido no
corpo da lei, e assim, impedir que se discuta género e sexualidade na escola. Se for
aprovado, tera abrangéncia nacional, e entra em contradicdo direta com os PCN'’s,
visto que estes tendem a trazer debates sobre tematicas sociais (e também politicas).

ApoOs estas consideracdes foi pedido que os presentes relatassem suas experi-
éncias com esta temética na escola.

O primeiro relato foi sobre uma aula de educacdo sexual no fundamental, na
qual colocavam uma camisinha na banana. Foi apontado que isso ndo leva em consi-
deragdo a prevencdo em casais lésbicos e que é importante falar sobre métodos
contraceptivos para todas/os, assim como € importante falar de trans, ja que muitas/
os se descobrem mais velhas/os, comentem suicidio, entre outras consequéncias.
Informagdo é essencial, e é parte da funcdo da escola.

Qutro relato foi sobre uma experiéncia no 1 ano do ensino médio, que foi
diferente pelo fato de listar as posi¢cdes sexuais que a turma conhecia e que néo
conhecia. Apesar de diferente, a atividade também n&o abordou relagdes Iésbicas.

Foi pontuado que ainda € um tabu discutir esse tema em casa, e que na escola,
muitas vezes o ambiente ndo é acolhedor para que os estudantes se sintam a vontade
para tocar nesse assunto. Por outro lado, na igreja parece nao ser tabu, pois os
grupos desenvolvem palestras e conversas sobre esse tema, orientando de forma
moralista e opressora a ver a homossexualidade como aberragcdo ou doenca, e o
sexo como pecado.

Também foi colocado em pauta a questdo do papel de género, seja com roupas
e cores ditas “de menina” e “de menino”, ou atitudes diversas construidas socialmente
de forma diferente para cada género.

Mas, como trabalhar a questao de género e sexualidade forma efetiva?

Vérios relatos foram feitos sobre as dificuldades encontradas para poder traba-
lhar esse tema. Na grande maioria das situacdes a escola ndo permitia que se tratas-
se desse assunto, seja pela repercussédo que podia gerar junto aos pais, seja pela
visdo dos professores e direcdo, que tem resisténcia para lidar com essa tematica. A
saida encontrada algumas vezes foi mudar o tema de forma direta, passando a traba-
lhar de forma indireta, como por exemplo, associado a valores como respeito, ou com
temas do curriculo como Infecgbes Sexualmente Transmissiveis (IST).

Um estudante relatou ter tido uma aula na qual o docente abordava as IST
como associadas principalmente a trans e homossexuais. A partir desse relato surgi-
ram outros sobre professoras/es e direcdo de escolas que reproduziram preconceitos
de sexualidade e género, dentro e fora da sala de aula, chegando a ameacar docen-
tes de serem demitidos caso falassem sobre esse assunto. Se chegou entdo a conclu-
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sdo de que é um perigo trabalhar esse tema sem ter uma formacdo previa, pois, 0s
docentes acabam trabalhando com base em diferentes preconceitos e moralismos,
reproduzindo a légica da opressdo. Neste contexto, foi colocada a problematica de
assédios na escola por parte de professores, que é uma realidade mais comum do
que se pensa, e pela idade das estudantes, configura pedofilia, passivel de processo
civil.

Surgiu entdo a ideia de que na educacdo infantil pode ser a melhor época para
trabalhar esta tematica, pelo fato de serem mais novos e ndo estarem ainda téao
carregados de preconceitos quanto os adultos.

Para encerrar, foi aprovada a proposta feita pela mediadora de comecar o
segundo dia assistindo os videos do programa “Brasil sem Homofobia”.

No segunda dia de encontro na sala de didlogo foram exibidos trés videos que
faziam parte do programa federal “Brasil sem Homofobia” e posteriormente comegou
a discussdo. Os videos continham cenas com adolescentes descobrindo sua sexuali-
dade e o preconceito no ambiente escolar. O grupo ndo fez nenhuma consideragéo
contraria ao contetdo do material em si, mas foi colocado que nao trazia algum
aprofundamento na problematica. Sendo assim, nado fazia sentido algum que tivesse
sido retirado de circulagdo.

Em seguida, a mediadora perguntou novamente para 0s presentes se ja traba-
lharam com a teméatica em sala de aula.

Dentro do contexto do PIBID, no subprojeto de Geografia, houve o relato de
um trabalho com 8 o ano, com o tema género e funk.

Outro relato foi no ambito do PIBID Pedagogia, no qual o grupo e a professora
supervisora estudam género e sexualidade em algumas de suas reunibes, e decidi-
ram propor para a coordenacgdo da escola que trabalhassem esta tematica com os
professores, com o intuito de fazer a formacgdo continuada dos mesmos no horario do
AHTPC. Ao fazer a proposta na escola, ouviram uma negativa para que o projeto
intitulado “Empoderamento: género e sexualidade” fosse realizado. Decidiram entéo
mudar o nome do projeto e apresentaram novamente, desta vez com o nome
“Autoconhecimento do ser”, cuja tematica foi aceita. Porém s6 o nome foi alterado,
porque a estrutura do projeto em si foi mantida. O trabalho foi desenvolvido contendo
as seguintes atividades: concepcdo de familia através da literatura e atividade de
autoconhecimento com as profissdes (com o objetivo de se trabalhar a questdo de
certas profissdes ser consideradas de menina e outras de menino), entre outras.

Também houve o relato de uma observacdo em uma escola da rede, onde
alunos de um grupo de gays e lésbicas falaram para o professor que tinham interesse
em falar sobre a questdo trans. Também se relatou outra experiéncia com duas estu-
dantes que perguntaram para os bolsistas, o que achavam de namorado que bate na
namorada. Entdo eles pararam o que estavam fazendo na aula e abordaram o
empoderamento, respeito, machismo e feminismo com a turma. Mas a estudantes
que relatou o incidente, acredita que precisa se preparar mais para trabalhar isso em
sala de aula.

No contexto do estagio da licenciatura houve um relato sobre uma aula com
uma turma do 6 ano de uma escola proxima a universidade, sobre IST’'s. O trabalho
ocorreu abordando questdes de valores, como por exemplo, a forma como a mulher
é tratada. Essa atividade nasceu da observacdo e acompanhamento da turma, na
qual a licencianda percebeu algumas atitudes de desrespeito dos meninos da sala
para com as meninas. A estudante também relatou que ao dar aula para uma turma
do 3 ano de ensino médio com outro bolsista (homem), percebeu que os alunos a
trataram diferente, que demonstravam mais respeito e aten¢cdo quando seu colega
falava, e ela tinha que falar mais alto para conseguir que lhe dessem atencéo.
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CONSIDERACOES FINAIS DOS PRESENTES

A dificuldade em trabalhar esta tematica também foi encontrada no ambito do
proprio PIBID em alguns subprojetos, pelo receio de que as escolas rejeitassem as
atividades, e isso pudesse afetar o bom relacionamento entre escola universidade.

Ressaltou-se que trabalhar esse tema é uma pratica de resisténcia e a eficién-
cia do trabalho aumenta consideravelmente quando é continuo.

Outra questdo importante é a questdo da conscientizacdo, que deve comecar
pelos proprios docentes e a diregcdo da escola, pois os grupos LGBT+ sofrem varios
tipos de violéncia dentro e fora da escola, impactando a vida da sociedade em geral
de diversas formas.

Sendo assim, essa tematica € muito importante, para dar visibilidade a essa
violéncia e também a diversidade em si. Porem, esse trabalho é continuo e gradativo,

e na maioria das vezes acaba sendo individual. Por conta disso é um processo que
nao tem resultados imediatos.

A desconstrucao dos preconceitos € dificil e nunca termina, uma vez que nin-
guém nasce desconstruido, sequer na propria universidade, que em teoria tem mais
espaco para construcdo desses debates. Essa desconstrugdo é consequéncia da rup-
tura de parte da moral de alguns grupos sociais, € por isso causa embates e discus-

sbes que tem limites nas crencas das pessoas.

A escola ainda pode ser o melhor lugar para tratar essas questdes pelo viés
educativo e pela diversidade de realidades que ela comporta. Todo mundo passa por
uma educacdo de género o tempo todo, por exemplo, na educacao fisica, quando as
atividades s8o divididas ente meninas e meninos.

Porém, a principal questdo é: Os docentes da escola estdo preparados para
trabalhar com os temas transversais?

A militancia em espacos politicos ajuda a avancar nesse debate, nos preparan-
do para discutir em outros espacos. Mas na escola, pela complexidade das relagoes,
ainda se faz necessaria uma formacdo mais aprofundada sobre o assunto. E dificil
inserir a tematica género e sexualidade na escola sem que as/os professoras/es
tenham uma formagao adequada, pois podem acabar trabalhando na contraméao,
reproduzindo a logica da opresséo.

Ha um longo caminho a ser percorrido, visto que é uma questdo colocada em
pauta sO recentemente. Porém, os grupos sociais que sofrem com estas violéncias
parecem se organizar para levar a frente sua luta fora e dentro das escolas. Assim
mesmo, existem grupos e individuos da area da educacdo que lutam para trabalhar
género e sexualidade da melhor forma possivel, tendo em vista uma escola que
respeite a diversidade.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de que se desenvolvam mais pesqui-
sas e projetos nessa area, e que essa producdo perpasse os muros da universidade,
visando cumprir seu compromisso social com a comunidade.

Dentro do contexto de formacao de professoras/es, consideramos a importan-
cia do PIBID, como espaco de debate sobre diferentes assuntos, como por exemplo,
0os temas transversais. Dentro dos presentes na sala de dialogo, participantes do
PIBID, mesmo aquelas/es que encontraram alguma dificuldade em trabalhar a teméatica
de género e sexualidade, ficou claro o diferencial que o programa teve na sua forma-
¢do, e seu potencial para abordar diversas problematicas encontradas na escola.
Portanto, o PIBID se colocou para os presentes como um meio para pensar em pro-
postas pedagodgicas e as possibilidades de trabalho em conjunto com os diferentes
atores dentro do espago escolar, buscando a superacdo das violéncias que afetam
tanto estudantes quanto docentes, dentro e fora da escola.



A ESCOLA E AS DIFERENTES FORMAS DE VIOLENCIA:
COMO TEMOS ENFRENTADO?

Claudia Aparecida Sorgon SCOTUZZI*
Rita Carolina Maia dos SANTOS?

O eixo 5 das salas de didalogo, que teve como tematica a violéncia escolar,
ocorreu nos dias 22 e 23 de agosto de 2017 tendo como mediadora a Supervisora de
Ensino da Secretaria de Estado da Educagcdo de Séo Paulo, Claudia Aparecida Sorgon
Scotuzzi. A sala ndo contou com trabalhos inscritos para apresentagédo e a discussédo
iniciou-se com a definicdo de violéncia na concepcgdo de cada participante, quais séo
as violéncias escolares e como a escola tem enfrentado essa problematica.

Alguns conceitos foram discutidos, no primeiro dia, tais como violéncia, trans-
gresséo e incivilidade, termos cunhados pelo soci6logo francés Bernard Charlot. Sin-
tetizando os conceitos, para o autor a violéncia € caracteriza por acdes que atacam a
lei, que fazem uso da forca ou ameacam usa-la, a transgressao diz respeito ao
descumprimento de regras e a incivilidade passa pelos atos que desrespeitam o0 espe-

rado em um processo civilizatorio, aprendizados primarios nas relagdes sociais.

Embora esta classificacdo possa reduzir e até mesmo simplificar, de maneira
arriscada, as manifestacdes do que é considerado violéncia na escola, pode ser par-
ticularmente Util na designacdo das formas de tratamento dado aos fendmenos.

A dificuldade das escolas em lidar com essas questdes e escolher o tipo de
tratamento mais adequado para cada caso reside justamente no fato de os comporta-
mentos serem hibridos. Assim que, um descumprimento de regras (transgresséo)
pode, ao mesmo tempo, envolver ou progredir em acdes de desrespeito (incivilidade)
ou de agressfes graves (violéncia).

Foi ressaltada pelos participantes a falta de preparo dos professores para lidar
com estas questdes, o que remete tanto a formagédo inicial quanto a formagdo conti-
nuada dos profissionais das escolas. Foi destacado, também, que no curso de licenci-
atura em Geografia, ndo ha disciplina com esta tematica e pouco é abordado sobre a
violéncia escolar. Podemos afirmar que o mesmo acontece com as demais licenciatu-
ras. O proprio Estatuto da Crianca e do Adolescente, um documento reconhecido
internacionalmente e que trouxe grandes avangos no Brasil, com relagdo a protecgédo
integral, é de pouco conhecimento dos profissionais da educacdo, apesar dos seus 27
anos de existéncia. Isto demonstra a importancia de eventos como este que desper-
tam o didlogo e reivindicagcdes para as licenciaturas como um todo.

As reflexdes do grupo abordaram a questdo do conflito como inerente as rela-
¢6es humanas, ndo sendo em si, nem bom, nem mal e que o surgimento de episodios
de violéncia na escola, normalmente acontece quando esses conflitos sdo mal admi-
nistrados.

De acordo com a experiéncia de cada participante nas escolas, foi possivel
perceber a imprecisdo do termo violéncia. A concepgado de violéncia esta relacionada
a subjetividade de cada um. No entanto, focar apenas na subjetividade, ou apenas na
legalidade, exclui diversas formas de violéncia. Lidamos, nas escolas, com 0s peque-

1 Supervisora de Ensino da Rede Estadual Paulista, Doutora em Educacdo pela Unesp de Rio Claro
e participante do Grupo de Pesquisa sobre Jovens, Educacdo e Violéncia (JOVEDUC).

2 Licencianda em Geografia e Bolsista Pibid.
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nos episédios de violéncia cotidiana, assim como com a violéncia estrutural, que né&o
permite a exploracdo da criatividade e a compreensédo da diversidade.

Foi apresentada ao grupo a contribuicdo do sociélogo francés Debarbieux, que
afirma que a demarcacdo do que é violéncia deve ser determinada pela vitima. Dai a
importancia de ouvir o que ela tem a dizer. Considerando a violéncia como um ato
intencional que causa dano, o sentido de violéncia para uma pessoa pode néo ser
para outra. Por isso a importancia de se discutir coletivamente o que é considerado
violéncia em um ambiente escolar. As perguntas sdo: o que € violéncia para mim e
para meu grupo? Como vamos lidar com isso na escola?

Todos devem se colocar no papel de responsaveis pelos episdédios de violéncia
que acontecem na escola. De acordo com varias pesquisas, percebe-se que 0s pro-
fessores tém dificuldades em se autoavaliar, em se colocar no lugar de gerador de
violéncia, desconsiderando a violéncia promovida pela escola, ou seja, a violéncia
institucional. Esse tipo de violéncia é aquela que Charlot define como violéncia da

escola, entre as definicdes de violéncia a escola ou contra a escola e violéncia na
escola.

Discutimos a importancia de as sancgfes na escola, decorrentes de atos de
indisciplina e/ou violéncia praticada por alunos, terem relagdo com o ato praticado. O
mais comum € vermos a mesma punigdo para situacdes de diferentes naturezas. Por
exemplo, se uma carteira € quebrada, o aluno responsavel pelo ato leva suspenséo.
Porém, na rotina atribulada das escolas, poucas vezes se pergunta se o ato foi inten-
cional ou nado, se o aluno sentou desajeitadamente ou se a carteira estava velha e,
assim, ndo héa espago para relacdes dialogadas e restauracdo do equilibrio perdido no
ambiente escolar.

Relacionar a sangdo ao dano (sancgédo por reciprocidade) leva a reflexdes im-
portantes e possibilidades de restauracdo das relagbes escolares.

A experiéncia de praticas restaurativas vem corroborar com a afirmacao aci-
ma. Foi apresentado para o grupo o conceito de Justica Restaurativa que se contrapde
ao modelo de justica que conhecemos no mundo ocidental, a justica Retributiva, que
é um modelo adversarial de resolugdo de conflitos e os envolvidos em situacbes de
violéncia sdo representados por terceiros (advogado de defesa x Estado).

A Justica restaurativa propSe uma mudang¢a de paradigma, substituindo o mo-
delo adversarial por um processo onde as partes envolvidas busquem, elas mesmas,
solugdes pacificas para o restabelecimento das relagées.

As praticas restaurativas vém de experiéncias ancestrais, como a dos Maoris,
na nova Zelandia e pressupdem néo s6 a adocdo de praticas e técnicas de mediagcao
de conflitos, mas uma maneira modificada de se olhar as relagdes e a justica. Para
que isso ocorra nas escolas, é necessario que a equipe gestora esteja aberta ao
didlogo e as relagdes democréaticas.

A principal critica feita pelos participantes foi em relacdo ao afastamento da
escola da comunidade e como isso tem dificultado o combate a violéncia, pois a
escola sozinha nédo consegue solucionar esse problema. A escola se sente
sobrecarregada e pergunta: “ainda tenho que olhar para a familia”? A escola sente
que ja fez tudo o que podia... Os pais, no outro extremo, sentem o0 mesmo e pergun-
tam: “ja trabalho muito e ainda tenho que ir contribuir na escola do meu filho?”.

A escola precisa resgatar os lagos com a comunidade chamando a mesma para
as tomadas de decisdo (participacdo) e nédo apenas para a execucdo do decidido
(participacionismo). Precisa desenvolver outras propostas de aproximacdo dos pais
com a escola como, por exemplo, mostras de atividades dos alunos em Casas Aber-
tas, ou Cafés Pedagdgicos.
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A flexibilidade da gestdo — gestdo democréatica é considerada, muitas vezes,
pelos Diretores de Escola como um trabalho a mais. Porém, apesar do inicio do
processo de envolvimento de colegiados e instituicdes da escola apresentar algumas
dificuldades, rapidamente a equipe de gestdo sentird os efeitos positivos da coparceria
com a comunidade.

No segundo dia de discussdo na sala de didlogo, o grupo participou de uma
dindmica sobre resolucdo de conflitos. O objetivo da dindmica foi identificar, nas rela-
¢oes familiares, as diferentes maneiras de resolucdo de conflitos, com base em trés
abordagens: confronto/imposicdo de ideias; didlogo/abrir méo de sua posigcdo e afas-
tar o conflito/evitar. A dindmica possibilitou a cada participante refletir individualmen-
te sobre sua experiéncia familiar em resolucédo de conflitos e o grupo pode discutir
sobre essas diferentes maneiras de lidar com conflitos e como a questdo é de dificil
definicdo por envolver muitas variaveis nas relagoes.

Foi apresentado o video “Rap da justica restaurativa” e um histérico da justica
restaurativa.

O video trouxe contribuigbes para discussdo sobre como podemos ser agentes
da paz, como “a justica pode ser uma arte se cada um fizer a sua parte” e como o
didlogo pode ser um fator transformador do ambiente escolar.

Discutimos a importancia do trabalho coletivo para lidar com a violéncia e
tornar um ambiente mais pacifico. No magistério ha ainda um trabalho muito individu-
alizado do professor em sala de aula. As APTCs, Aulas de Trabalho Pedagdgico Cole-
tivo, podem configurar-se em momentos proficuos para a discussdo de questdes tao
importantes na escola. Nesses momentos a troca de experiéncias entre professores,
sobre a maneira como administram seus conflitos em sala de aula, é de fundamental
importancia.

Ressaltamos também a necessidade de criacdo de vinculos dos profissionais da
escola com os alunos. Sem afetividade ndo ha aprendizagem e, sem ela, também néo
é possivel relagdes democraticas na escola, uma vez que a democracia exige a apro-
Ximacao e o reconhecimento do outro.

Por fim, debatemos sobre a necessidade de a escola fazer parte e participar
efetivamente da rede do Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescen-
te. O municipio de Rio Claro tem uma vasta experiéncia com trabalho em rede. Desde
0 ano de 2009 sédo realizadas reunides mensais, abertas a todos os profissionais e
comunidade que trabalham com criangas e adolescentes e muitas conquistas ja foram
alcancadas.

Como encerramento foi feito um brainstorm de forma a sintetizar os dois dias
de dialogo, guiando a sintese de fechamento desta sala. O grupo considerou que o0s
trabalhos realizados nos dois dias do Il ENPURC — Encontro PIBID Rio Claro, foram de
grande relevancia para a reflexdo a respeito do que € e de como podemos lidar com
a violéncia que acontece em ambiente escolar. Reivindicacdes seréo feitas no sentido
de se incluir nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura, disciplinas afetas ao
tema da violéncia escolar, de modo a subsidiar os futuros professores na construcédo
de um ambiente mais pacifico, com resolugcdo de conflitos por meio de relagbes dialo-
gadas.
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A ESCRITA DE GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL I: O QUE E COMO OS ALUNOS
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo relatar o andamento de uma pesquisa junto ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo, em nivel de mestrado, pela UNESP de Rio
Claro-SP, sobre a escrita de géneros textuais por alunos do ultimo ano do Ensino Fun-
damental I, buscando evidenciar o que é proposto pelos professores como ensino de
producdo de textos, bem como observar a escrita dos textos escritos pelos alunos a
partir de uma atividade elaborada e aplicada pelo docente, avaliando a construgdo do
género textual escrito. A pesquisa organiza-se, basicamente, em trés momentos: o
primeiro corresponde a discussdo tedrica do conceito de género textual e da importan-
cia de seu ensino, além de realizar um breve levantamento dos estudos académicos
desenvolvidos em torno do ensino-aprendizagem dos géneros, tal etapa estad em fase
final. As fases seguintes, que ainda serdo realizadas, correspondem a observacédo de
uma atividade de producdo de texto elaborada e executada pelo professor em trés
diferentes escolas e a analise dos textos produzidos pelos alunos observando a ade-
quacdo da escrita ao género textual proposto no que se refere ao conteldo tematico, a
estrutura e a linguagem.
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INTRODUCAO

Este trabalho objetiva apresentar uma pesquisa que se ampara na ideia de que
o ensino da linguagem escrita deve ocorrer de modo funcional, ou seja, deve ser
exercido, nas escolas, para que as criangas, em particular aguelas que estudam no
Ensino Fundamental | (anos iniciais), aprendam a usar a leitura e a escrita em dife-
rentes praticas sociais que as utilizam. Sendo assim, este trabalho sustenta-se em
estudos que concebem a alfabetizacdo e o letramento como praticas complementares
e indissociaveis, ndo executaveis sucessivamente e sim simultaneamente de modo
que se alfabetize letrando, ou seja, a medida que se ensina a utilizar os cédigos da
linguagem escrita, deve-se ensinar também as praticas de uso da linguagem. Acredi-
ta-se também que, concluido o processo de alfabetizagdo, o processo de letramento
continuara permanentemente e, na escola, deve ocorrer concomitantemente ao estu-
do da linguagem escrita (aqueles relacionados ao estudo das regularidades e irregu-
laridades ortogréficas, das construcfes sintaticas, de pontuacdo, da organizacao dos
paragrafos, dos elementos que garantem a coeréncia e a coesao textual, etc).

Esta concepcao de alfabetizacdo e de letramento é proposta por Soares (2006)
que explica a alfabetizagdo como “agcdo de ensinar/aprender a ler e a escrever” (SO-
ARES, 2006, p. 47), ou seja, alfabetizar significa conduzir a “...construcdo de instru-
mentos e/ou técnicas de uma tecnologia de representacao da linguagem humana, a
escrita alfabético-ortografica” que possibilita ao individuo decodificar e codificar (ler e
escrever) (SOARES; BATISTA, 2005, p. 24). Ja o letramento € compreendido como a
condi¢cdo ou estado daquele que sabe ler e escrever e participa das praticas sociais
que usam a linguagem escrita (SOARES, 2006, p. 47).

Neste mesmo sentido, o Governo Federal entende que deve ocorrer 0o ensino-
aprendizagem da linguagem escrita: a alfabetizagdo como aprendizado da capacida-
de de codificar e decodificar os sinais graficos, atendendo as necessidades iniciais da
leitura e da escrita; e o letramento como “estado ou condi¢cdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de
ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita” (BRASIL,
2012, p. 11). Sobre a relacdo desses dois processos, assim como 0s autores mencio-
nados, o Governo Federal compreende que o grande desafio do ensino da leitura e da
escrita seja realiza-lo conciliando a alfabetizagdo ao letramento, “...assegurando aos
alunos a apropriagdo do sistema alfabético-ortografico e condi¢gSes possibilitadoras
do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita” (BRASIL, 2012, p. 11).

Acreditando também que a apropriacdo da linguagem escrita ocorre mediante
a alianca das praticas de alfabetizagdo e de letramento, esta pesquisa parte do pres-
suposto que a utilizagdo dos géneros textuais é fundamental para que os alunos apren-
dam a ler e a escrever textos que fazem parte de seu cotidiano e de outros espacos
sociais. Assim, 0 uso dos géneros textuais para o ensino da linguagem escrita justifi-
ca-se, uma vez que eles representam a concretizacdo dos enunciados linguisticos em
praticas reais de uso da linguagem, ou seja, os géneros textuais escritos apresentam-
se como produto final da escrita, sdo funcionais para o exercicio do ler e do escrever
no cotidiano.

Esta concepcao de linguagem alicerga-se nos estudos de Bakhtin (2003), con-
siderando que qualquer manifestacdo de linguagem apenas se realiza em praticas
sociais por meio dos géneros textuais, os quais sao “tipos relativamente estaveis de
enunciados” que se materializam por meio do “seu contetdo (temaéatico) e pelo estilo
de linguagem, ou seja, pela selegcdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional” (BAKHTIN, 2003).
Isto significa que por mais que os géneros possam ser considerados plasticos, como
defende Marcuschi (2002), uma vez que se modificam segundo as necessidades soci-
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ais e humanas, sdo também “relativamente estaveis”, jA que sdo produtos construidos
sOcio e historicamente de acordo com uma determinada “esfera ou instancia de pro-
ducgao discursiva ou de atividade humana” que o necessita. Essas instancias/campos/
dominios discursivos propiciam o surgimento de discursos muito semelhantes entre si
que dao origem aos géneros que se circunscrevem a esses campos (MARCUSCHI,
2002).

Assim, confiando na importancia da aprendizagem dos géneros e no papel da
escola de ensina-los formalmente para que o processo de letramento avance, esta
pesquisa interessou-se em responder algumas questdes: quais géneros textuais séo
escritos nas escolas de Ensino Fundamental 1? Os textos produzidos pelos alunos séao
funcionais, isto é, sdo mais que produtos escolares e sdo produtos que exercem papel
social relevante? As escritas produzidas, nas escolas, pelos alunos respeitam o con-
teddo tematico, a estrutura composicional e o estilo de linguagem de um texto que
funcionaria em um contexto extraescolar?

As respostas a tais questdes, que serdo observadas em seu ambiente natural,
a escola, amparem-se nos estudos desenvolvidos pela escola de Genebra, a qual
considera que o aprendizado e a apropriacdo da linguagem escrita ocorrem mediante
0 conhecimento dos géneros textuais, a partir do estudo desses objetos, o que propi-
cia uma base modelizadora ao aluno, ou seja, o aluno precisa compreender a funcéo
social, o conteldo tematico, a estrutura, a linguagem, dentre outros aspectos que lhe
instrumentalizem a produzir seus préprios textos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Para
estes autores, a escola, ainda que nao seja lugar natural de ocorréncia da maioria dos
géneros, ja que a maioria deles ocorre em outros espagos sociais, deve servir de
lugar de extensdo dos mesmos para que as criangas entrem em contato com um
numero grande e diversificado de géneros textuais e possam entender as razdes, o
contexto de producdo de cada género, além de aprender a construi-los respeitando
suas caracteristicas para que alcancem o efeito desejado no seu espacgo original de
producéao.

Em sintese, delineia-se, como objetivo principal deste trabalho, a anélise dos
géneros textuais escritos por alunos que frequentam o ultimo ano do Ensino Funda-
mental | em escolas publicas, ou seja, busca-se analisar se os alunos produzem e se
sdo capazes de escrever textos adequados a idade e ao ano escolar em que se
encontram, observando, a partir das novas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), de manuais de redacao e de livros didaticos, o quanto
estes textos possuem conteldo (tema), estilo de linguagem e estrutura caracteristi-
cas de cada género escrito.

METODOLOGIA

Como ja explicitado, o objetivo principal desta pesquisa é analisar os géneros
textuais produzidos por alunos do quinto ano do Ensino Fundamental | em escolas
publicas a partir da proposta elaborada e realizada pelo professor. Esta avaliacédo
refere-se ao conteudo tematico, a linguagem e a estrutura composicional com os
quais sao construidos os géneros escritos. Para tal avaliagcdo, pretende-se também
observar como o professor propde uma atividade de escrita textual em sala de aula e,
consequentemente, relacionar a escrita final dos textos dos alunos a elaboragédo e a
conducgédo da atividade de escrita desenvolvida pelo docente.

Para tanto, esta pesquisa, de natureza qualitativa, desenvolveu, inicialmente,
um estudo bibliogréafico, por meio de obras e da legislacdo atual do governo Federal
do Brasil que discute as noc¢des de letramento e de géneros textuais e a importancia
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de seu ensino na escola. Atualmente, esta concluindo o levantamento dos estudos
académicos realizados nos ultimos anos sobre o ensino da escrita por meio dos géne-
ros textuais no Ensino Fundamental.

Sendo assim, a proposta deste trabalho é o de apresentar os resultados obti-
dos durante a pesquisa bibliografica de carater exploratério. Ndo sendo possivel a
apresentacdo das seguintes etapas que se sucederdo, ja que ainda ndo foram realiza-
das: observacdo de trés diferentes situagdes de aprendizagem desenvolvidas cada
qual em uma escola diferente para acompanhar a elaboracdo e o desenvolvimento de
uma atividade realizada pelo professor para ensinar um determinado género textual;
e avalicdo da construcdo do género textual escrito pelos alunos a partir da proposta
do professor da sala, observando aspectos necessarios ao seu funcionamento social,
tais como conteldo tematico, estrutura e estilo de linguagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como a pesquisa ainda se encontra em andamento e ainda ndo foram feitas as
observacgdes das atividades de escrita realizadas nas escolas pelos professores jun-
tos aos alunos, nao é possivel apresentar os dados, discuti-los e avalia-los. Entretan-
to, visto que o estudo bibliografico esta em fase de conclusdo, ja & possivel apresen-
tar os pressupostos tedricos que susterdo tais observacfes, bem como discutir a
nocdo de género textual e a importancia de seu ensino para dar continuidade ao

processo de letramento que se inicia antes mesmo da escolarizagéo.

Deste estudo ja realizado, é importante, incialmente, ressaltar o papel secun-
dario dado ao ensino da produgdo de textos durante os séculos XIX e XX no Brasil.
Segundo Mortatti (2006), este ensino sempre esteve em segundo plano, para néo
dizer que foi esquecido, isso porque a escola priorizava o ensino da leitura (das pra-
ticas de decodificacdo, de interpretacdo e de estudo da norma culta da lingua), enten-
dendo que este aprendizado implicaria no consequente aprendizado da escrita, néo
necessitando ensina-lo. Isto significa dizer que a escola, muitas vezes, restringia o
ensino da escrita as copias, aos ditados ou redag8es/composi¢cdes escolares objetivando
o aprimoramento linguistico, ou seja, o ensino da escrita do texto ndo visava a inser-
¢do do individuo na cultura escrita.

Esta realidade comec¢a a tomar novos rumos justamente quando as discussoes
sobre o letramento chegaram ao Brasil na década de 1980 e ganharam ainda mais
forca com a publicagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no ano de
1997. As contribui¢cdes do processo de letramento estdo no fato dele tomar o ensino
da escrita como funcional, ou seja, entende-se que as escolas devam desenvolver
conhecimentos/capacidades nos alunos que permitem que eles utilizem a escrita de
modo ativo em espacos sociais reais. Para Soares (2006, p. 44), o letramento deve
ser entendido como “estado ou condicdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”, ou seja, em relagdo a
producédo escrita deve-se ir além do ensino da escrita das letras do alfabeto e das
convengdes ortogréaficas e gramaticais da lingua e avancar para o ensino do funciona-
mento dos textos no cotidiano.

Atrelada a esta ideia, reforcando-a ainda mais, os PCNs defendem que o ensi-
no da escrita tenha como referéncia os textos que circulam fora da escola: “a diver-
sidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdo do
conhecimento letrado do aluno” (BRASIL, 1997, p. 27-28). Isto equivale a dizer que é
preciso que a escola assuma a responsabilidade de ensinar a escrita de textos com o
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objetivo de conduzir o sujeito a participacdo dos espacgos sociais de producado destes

textos e isso apenas € possivel por meio do ensino dos géneros.

A importancia que se da a este ensino sustenta-se nas teorias sobre géneros
discursivos (géneros textuais) desenvolvidas por Bakhtin (2003), o qual defende que
toda comunicacdo verbal ocorre por meio de um texto e este apenas se concretiza no
cotidiano por meio de um género. Para ele, todos os enunciados se constroem aten-
dendo aos interesses de enunciadores e de um determinado campo de atividade
humana no qual os enunciados sdo produzidos ou recepcionados. Esses enunciados,
para refletir “as condi¢cBes especificas e as finalidades de cada referido campo”, se
estabilizam no que se refere ao conteldo, ao estilo de linguagem e a construcéo
composicional, dando origem ao que chamamos de género textual. E importante sa-
lientar, como o proéprio Bakhtin (2003) afirma, que a estabilidade dos enunciados que
ddo origem aos géneros sempre sera relativa, uma vez que todo sujeito manifesta
subjetividades ao produzir seu discurso.

Os estudos de Marcuschi (2002) e Schneuwly e Dolz (2004) seguem nesta
mesma direcdo. Marcuschi (2002) considera que toda comunicacdo verbal depende
da ocorréncia de géneros textuais; para o autor, sdo por meio deles que as acdes
socio-discursivas “dizem” e “agem” sobre o mundo. Tais a¢gdes, como dito anterior-
mente, se ddo de modo “relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI,
2002, p. 24). Isto significa que, para funcionar em determinados espagos sociais, &
preciso que haja certa padronizagéo, isto ocorre, como exposto, quando se respeita
os conteldos e conhecimentos diziveis, a estrutura comunicativa (o “esqueleto”
composicional) e o estilo de linguagem do género (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004).

Considerando os géneros textuais como textos que estdo materializados no dia
a dia das pessoas, esta pesquisa considera, assim como ja trazem os PCNs, que é
funcdo da escola ensina-los, ja que o processo de letramento ocorre em um continuum
que se inicia nas primeiras intera¢cfes com os textos escritos em casa e deve se
sistematizar na escola e continuar ocorrendo ao longo de toda a vida de uma pessoa.
Por isso, acredita-se que, quando a alfabetizagdo se efetiva, o ensino dos géneros
textuais nas escolas dard prosseguimento ao processo de letramento que sera infini-
to.

Esta assertiva estd apoiada em Marcuschi (2002) que considera que “todos os
textos se manifestam sempre num ou noutro género textual”, sendo assim, para ele,
“um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é importante tanto
para a produgdo como para a compreensado” dos textos (p. 32-33), ou seja, 0 ensino
dos géneros promove maior dominio da utilizagdo da linguagem escrita e resulta
numa maior participagdo dos sujeitos em espagos que fazem uso da cultura escrita.

Desta mesma forma, Schneuwly e Dolz (2004), considerando os géneros como
formas de comunicagéo cristalizadas, entendem que apenas ensinando-os é possivel
que a escrita dos alunos desenvolva-se, ja que 0s géneros textuais sdo determinantes
para que haja qualquer comunicagdo verbal. Val (2007) também considera que os
géneros padronizam e organizam a comunicacdo e ainda lembra que, muitos deles,
sdo de pleno dominio dos alunos, principalmente os orais, tais como o telefonema, a
fofoca, o relato pessoal, etc. Isso, segundo ela, € proveitoso para escola, ja que se
percebe o dominio da lingua em muitas situacdes reais de uso, entretanto, fica para a
escola o desafio de se trabalhar com o novo, com géneros mais elaborados que néo
foram aprendidos, seja pela sua complexidade, seja pelo desconhecimento de sua
existéncia.

Deste modo, esta pesquisa acredita na importancia do ensino sistematico dos
géneros textuais nas escolas e tem certeza de que esse trabalho seja fundamental
para a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de leitores e autores mais
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autdbnomos. Sinteticamente, Val (2007, p. 24) assinala alguns pontos que sustentam
essa crenca:

Trabalhar com géneros textuais em sala de aula nos possi-
bilita:

e Ter a mao objetos de ensino bem delineados, disponiveis,
acessiveis, jA que se trata de padrdes que circulam na so-
ciedade;

Contar com saber linguistico intuitivo do aluno;
Possibilitar ao aluno conhecer e dominar praticas de lin-
guagem reais, que acontecem efetivamente na vida soci-
al;

Possibilitar ao aluno apropriar-se de praticas linguageiras
social e politicamente controladas, de instrumentos de po-
der.

Outra preocupacado desta pesquisa foi explicitar quais géneros e o que se ensi-
nar sobre eles. Para esta discussdo, este trabalho apoiou-se tanto em documentos
oficiais do governo Federal quanto em estudos desenvolvidos academicamente. Como
o0 objetivo deste trabalho é discutir a aprendizagem da escrita de géneros textuais
durante todo o Ensino Fundamental |, buscou-se observar o que os documentos ofici-
ais apontam como necessarios ao aprendizado ao final desta etapa. Sobre isso, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento em fase final de elaboracéo,
elenca o desenvolvimento de habilidades ligadas ao “planejamento do texto” (estudo
da situagcdo comunicativa, dos interlocutores, da finalidade/propésito do texto, da
circulagdo, do suporte, da linguagem, da organizagdo, da estrutura, do tema e do
assunto do texto), ao “paragrafo: aspectos semanticos e graficos” (organizacdo dos
paragrafos em funcdo do género), a revisdo do texto (cortes, acréscimos,
reformulacdes, corre¢des de ortografia e pontuagédo), a reescrita (incorporagdo de
alteragOes, de titulos e de autoria) e a edicdo do texto (utilizacdo de programas de
edicdo de textos). Outras habilidades mais especificas sdo apontadas pela BNCC ne-
cessarias a escrita dos mais diversos géneros e que deverdo, portanto, ser desenvol-
vidas na escrita de quaisquer géneros. Em relagdo ao 5° ano, citam-se especifica-
mente algumas habilidades que devem ser desenvolvidas no estudo dos géneros
enquadrados como formularios ou que pertencem as tipologias textuais argumentativas
e expositivas (BRASIL, 2017).

Val (2007) considera importante que o aluno aprenda a fung¢éo de cada texto, o
suporte no qual ele se constrdi, seu contexto de circulagdo, etc. Ela avalia como
crucial o trabalho com os géneros em sala de aula de modo funcional, ou seja, fazen-
do com que os alunos aprendam a usa-los. Para tanto, é preciso que os alunos leiam
textos que circulam socialmente, compreendam sua funcéo (objetivo) e seu alcance
(contexto de circulagdo, pessoas envolvidas, implicacbes e poder que ele produz aos
seus usuarios), no que se refere a escrita, os alunos precisam aprender a escolher o
género adequado a cada situacdo social e agcdo de linguagem e conhecer também
seus aspectos formais de construcdo: conteudo tematico, estilo de linguagem e estru-
tura formal.

Neste sentido, Santos, Mendonga e Cavalcante (2007) enfatizam a necessidade
de se trabalhar tanto aspectos internos quanto externos ao texto indissociavelmente.
Isso significa que nao é possivel que o professor trabalhe apenas a linguagem ou o
conteudo presente em um determinado texto, é preciso também que seja discutido
com os alunos as motivagdes externas ao género tais como usuarios envolvidos,
contexto social, cultural, geografico etc. que determinam as escolhas do género, do
conteudo, da estrutura e da linguagem utilizados, ou seja, nao é possivel que se

trabalhe aspectos internos do texto, como é o caso da linguagem, separadamente das
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discussfes relacionadas as motivacdes externas que motivam seu uso. O exemplo a
seguir, dado pelas autoras, elucida esse modo de se trabalhar com os géneros:

[...] o perigo maior é a oscilacdo entre explorar apenas o
que é interno ao texto ou apenas o que lhe é externo. Ora
restringe-se o trabalho a organizacdo interna do texto, ao
seu conteldo, sem que isso seja ligado ao género em que o
texto se realiza. Ndo se pode esquecer que o tipo de infor-
macédo apresentada, as escolhas linguisticas feitas naquele
texto sdo resultado também das restricdes proprias do gé-
nero, como é o caso dos titulos curtos para as noticias, ja
comentado. Por outro lado, se lemos uma noticia sem con-
siderarmos que aquele exemplar circula num jornal sensaci-
onalista, podemos nédo perceber os tracos desse sensacio-
nalismo no texto, que séo linguisticamente marcados.
Assim, essas duas dimensdes precisam ser articuladas sem-
pre, pois os alunos devem perceber que os aspectos
socioculturais, (“externos” ao texto) e os linguisticos (“inter-
nos” ao texto) sdo componentes indissociaveis na producéo
dos sentidos por meio da linguagem (SANTOS; MENDONCA;
CAVALCANTE, 2007, p. 40).

Entretanto, sabendo da importancia do ensino dos géneros textuais, diante de
tantos que existem, quais ensinar e quando? A falta de resposta a esta pergunta torna
o0 ensino dos géneros ainda mais dificultoso ja que se constata que nao ha, em quais-
quer documentos ou em estudos académicos, consenso em relagdo a quais géneros
se ensinar em cada ano escolar. Os PCNs de Lingua Portuguesa, por exemplo, nédo
deixam claro quais géneros devem ser trabalhados em cada ano. Este documento,
segundo Marcuschi (2008), parece apenas apontar alguns géneros mais adequados
ao ensino da producgéo textual escrita e outros ao ensino da leitura. Isso porque, por
exemplo, bilhetes, cartas pessoais e uma listagem sdo géneros textuais que um gran-
de nimero de usuarios escrevera durante sua vida, ja as noticias, lidas por muitos
usuarios da linguagem escrita, serdo objetos de escrita de poucos, por isso 0os PCNs
sugerem que seja ensinada mais sistematicamente a leitura desse género.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quase nao cita géneros textuais
para serem trabalhados. Em relagdo ao ensino da producdo de géneros textuais es-
critos no primeiro ano do Ensino Fundamental ndo ha recomendacdes; no segundo
ano, por outro lado, ha alguns géneros que sao sugeridos, tais como bilhetes, cartas,
mensagens instantdneas em meio digital, relatos de observa¢cdo e de experiéncia,
cartazes, etc. Do 3° ao 5° ano em diante, além de apontar as habilidades que devem
ser desenvolvidas no ensino da escrita, citam-se um ou outro género que deve ser
ensinado, mas o que prevalece é a indicacdo de algumas tipologias textuais e, a partir
delas, enfatiza-se a necessidade de trabalhar textos em que sejam desenvolvidas,
por exemplo, as habilidades de opinar e de defender o ponto de vista ou de produzir
textos informativos que apresentem resultados de pesquisas e de observagao ou
ainda texto injuntivos instrucionais (BRASIL, 2017). Isto €, a BNCC né&o é objetiva no
que se refere ao apontamento de géneros ideais ao desenvolvimento da linguagem
escrita na escola e isso € compreensivo, entretanto, o que se esperava da BNCC,
como principal documento norteador do ensino no Brasil, era, minimamente, um
direcionamento para o ensino dos géneros como serd exposto a seguir.

Ainda que n&o haja precisdo em relacdo a quais géneros devem ser ensinados
em cada ano escolar, Schneuwly e Dolz (2004) entendem que a realizagcdo de agrupa-
mentos de géneros € importante para seu ensino, estes agrupamentos sugerem um
ensino diversificado de géneros textuais de acordo com dominios sociais de comuni-
cacdo em que algumas capacidades de linguagem prevalecem e alguns géneros tex-
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tuais tornam-se exemplares para o ensino destas capacidades. Por exemplo, no do-
minio social da “Cultura literaria ficcional”, a capacidade de linguagem dominante é o
“Narrar: mimeses da acdo através da criagdo de intriga” e géneros como conto mara-
vilhoso, fabula, lenda, narrativa de aventura, narrativa de ficcdo cientifica, narrativa
de enigma, novela fantastica, conto parodiado etc. sdo importantes para o desenvol-
vimento dessa capacidade de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Nesse sentido, evidencia-se a importancia do ensino dos géneros ocorrer em
funcdo do desenvolvimento de capacidades de linguagem que serdo fundamentais a
escrita de outros géneros que os alunos precisardo escrever na escola ou em quais-
quer outros espacos sociais de utilizacdo da escrita. No Quadro 1, elaborado por
Schneuwly e Dolz (2004), exemplifica-se um agrupamento para o ensino progressivo
de géneros textuais em favor do desenvolvimento de capacidades de linguagem ne-
cessarias em diferentes géneros textuais presentes em dominios sociais de comuni-
cacdo diversos:

Quadro 1 - Sequéncias didaticas para expressao oral e escrita:
distribuicdo das 35 sequéncias

audio)

AGRUPAMENTO CICLO
1"-2° 3"-4" 5"-6" 7" -8"-9"
NARRAR 1. O livro para 1. O conto maravilhoso | 1. O conto do porqué e | 1. A parddia de conto
completar do como
2. A narrativa de 2. A narrativa de 2. A narrativa de ficgiio
aventura aventura cientifica
3. A novela fantastica
RELATAR 1. O relato de 1. O testemunho de 1. A noticia 1. A nota biografica
experiéncia vivida* uma experiéncia vivida
(Apresentagdio em
audio)
2. A reportagem
radiofonica*®
ARGUMENTAR 1. A cartade I. A carta de resposta | 1. O artigo 1. A petigdo
solicitagio ao leitor enciclopédico
2. O debate regrado* |2, A entrevista 2. A nota critica de
radiofdnica® leitura
3. O ponto de vista
4. O debate publico*
TRANSMITIR 1. Como funciona? 1. O artigo 1. O artigo 1. A apresentagiio de
CONHECIMENTOS  |(Apresentagdo de um  |enciclopédico enciclopédico documentos
brinquedo e de seu 2. A entrevista 2. A entrevista 2. O relatorio cientifico
funcionamento) radiofonica* radiofonica*
3. A exposigdo oral* 3. A exposigiio oral*
4. A entrevista
radiofonica
REGULAR 1. A receita de 1. A descrigiio deum  |1. As regras de jogo
COMPORTAMENTOS |cozinha* (Apres.em  |itinerdrio®

5 sequéncias (sendo 2
orais)

8 sequéncias (sendo 3
orais)

9 sequéncias (sendo 2
orais)

13 sequéncias (sendo 4
orais)

Observagiio: os géneros comasteriscos ( * ) indicam sequéncias de expressiio oral.

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 126).
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O Quadro 1 apresentado, assim como a discussdo sobre o que se deve ensinar
ao tratar da producdao de géneros textuais escritos, apresenta-se como uma possibi-
lidade de sistematizacdo do ensino por meio das sequéncias didaticas para que as
escritas nas escolas ndo ocorram ao espontaneismo (sem serem programadas e seu
ensino sistematizado) ou restritas as tradicionais composi¢cfes/redacdes escolares,
objetos estritamente escolares, textos esvaziados de fun¢ao social, que priorizam
apenas o coroamento pedagdgico, o qual se caracteriza apenas pelo aprimoramento
ou pela avaliagdo do uso da norma culta.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretende, apds as observagdes das situacdes de escrita elabora-
das e aplicadas pelos professores e ao analisar os géneros textuais escritos pelos
alunos, observar quais sdo 0s géneros que sdo ensinados e se os alunos sao capazes
de escrevé-lo para torna-lo funcional aos campos/dominios discursivos aos quais per-
tencem. Para tanto, serd observada a adequacdo do conteudo temaéatico, da lingua-
gem e principalmente da estrutura do género em relacdo aqueles géneros observa-
dos no cotidiano.

De acordo com as discussdes realizadas acima, € necessario também que se
avalie que efeito a atividade de ensino de escrita elaborada e conduzida pelo profes-
sor produziu nos textos dos alunos, revelando em que medida a adocdo de uma ou de
outra pratica contribui de maneira mais ou menos significativa para a escrita de um
género proximo aqueles que ocorrem em uma situacdo real e cotidiana de escrita.

Assim sendo, espera-se que esta pesquisa reforce o estudo bibliografico ex-
posto anteriormente, mostrando o quanto o ensino dos géneros textuais é crucial ao
letramento dos sujeitos e também o quanto € importante a sistematizacdo dos conhe-
cimentos, das capacidades e dos conteldos a serem ensinados, bem como é impor-
tante a organizacdo de agrupamentos para o ensino dos géneros. Além disso, as
avaliacdes dos textos escritos pelos alunos devem revelar se e o quanto os géneros
escritos em sala de aula estdo adequados aos campos discursivos aos quais perten-
cem em situacdes de uso cotidiano da escrita e quais praticas dos professores contri-
buem mais significativamente para estas escritas.
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Resumo

O seguinte relato foi feito com base na experiéncia de estudantes do curso de
Geografia, matriculados na disciplina Psicologia do Desenvolvimento, que teve, entre
outras atividades, a elaboragdo de uma analise do desenvolvimento infantil baseada
em observacdes de um sujeito concreto (crianca em ambiente escolar ou em casa).
Ap6s a socializagdo em sala de aula dos resultados da atividade proposta, gerou dis-
cussao sobre a formacao tedrica, social e histéorica do professor e do aluno, o que
motivou uma reflexdo, buscando propostas para estimular o desenvolvimento potenci-
al de educadores e educandos, relacionando o conteldo tedrico a praxis. A vivéncia,
permitida pela préatica, permitiu a construcdo de um espa¢o de autonomia, tdo impor-
tante para a formacgdo do professor e de seus alunos e também a reflexdo acerca da
construcdo das aulas pelos docentes universitarios, se levam em consideragdo as ne-
cessidades e potencialidades dos seus estudantes. A partir desses questionamentos,
foi sugerida uma metodologia de ensino/aprendizagem que leve em consideracdo a
formacédo teodrica, histérica e social dos educandos, buscando pela dialética aproxima-lo
sempre da pratica de seus conhecimentos tedricos e da sua Zona de Desenvolvimento
Proximal, ou Potencial.
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RELATO

O presente trabalho® apresenta a experiéncia desenvolvida durante a disciplina
de Psicologia do Desenvolvimento, no ano de 2017, a qual compde a grade curricular
obrigatoria do curso de geografia, modalidade licenciatura, na UNESP/Rio Claro.

Na referida disciplina, que tem a duracdo de um semestre, os objetivos consis-
tem em discutir os pressupostos béasicos do desenvolvimento humano, caracterizar as
diferentes teorias no campo da Psicologia do Desenvolvimento, analisar as contribui-
¢cOes dessa area de conhecimento para a Educacdo e a formacdo de professores e
refletir sobre aspectos do cotidiano escolar e as relagdes com a Psicologia do Desen-
volvimento e suas interfaces com os processos de ensino e aprendizagem.

Desta forma, busca-se analisar como é entendido o desenvolvimento humano,
por meio de diferentes abordagens tedricas e autores, tais como: Psicanalise (Freud);
Aprendizagem Social (Bandura), Teoria do desenvolvimento humano Cognitivista
(Piaget), Teoria do Desenvolvimento Humano (Henri Wallon) e a Teoria histérico cultu-
ral de (Vigotski), entre outros conteudos, como adolescéncia, dificuldades de aprendi-
zagem e medicalizacéo.

Para fins didaticos, foi proposto e desenvolvido ao decorrer do semestre um
trabalho de observacdo de uma crianca, podendo ocorrer em uma escola de educa-
¢ao infantil ou na casa de qualquer crian¢a, caso os alunos tivessem esta possibilida-
de de contato. A proposta consistiu em observar a crianga em gquatro momentos
diferentes, com intervalos minimos de 15 dias, seguida da organizagdo das observa-
¢Oes e andlise, a luz de uma das teorias estudadas em sala de aula, de acordo com o
interesse do aluno e identificagdo com a referida teoria, buscando aprofundar o co-
nhecimento tedrico. Para finalizar, a experiéncia de observagédo de criancas, contato
com um universo pouco conhecido dos alunos de licenciatura em Geografia e analise
do que foi observado, com fundamentacédo teédrica foi socializada com os colegas de
turma em sala, por meio de uma breve apresentacéo.

Apés a realizagdo das atividades programadas e apresentacdo dos trabalhos,
houve uma avaliagcdo da disciplina coletivamente entre alunos e professora da disci-
plina, a qual motivou a realizacdo desse relato, uma vez que foi levantada a questéo
da importancia da préaxis para a formacdo dos professores e da formagcdo humana
dos alunos.

A materializacdo de uma relacdo dialética de estudo e aprendizagem, a partir
do escopo tedrico e pratico caminhando juntos, sedimentou ndo apenas os conteddos
pragmaticos abordados pela referida disciplina, mas também motivou a formagéo de
cada discente a buscar seus valores humanos e pressupostos tedéricos que fundamen-
tardo sua futura pratica educativa.

Como colocado por Medeiros et al (2006), a sala de aula € um dos espagos
responsaveis pelo processo de humanizagcdo, sendo o professor o protagonista pri-
mordial dessa mediagdo, ainda que ndo o Unico. Em suma, é responsabilidade profis-
sional docente fomentar o desenvolvimento das potencialidades humanas, isto é, tor-
nando-se e formando-se pesquisadores que buscam nao somente por referencial
tedrico, mas pensar e construir concomitantemente a partir de uma pratica e, princi-
palmente, estimular o aluno pensar em suas potencialidades.

Consideramos que a experiéncia relatada permitiu a vivéncia da praxis, ao
permitir a apreensao de um arcabouco tedrico e sua possibilidade de explicar e per-

3 Este trabalho e as reflexdes aqui propostas, foram orientados pela Profa. Dra. Débora Cristina
Fonseca, do Depto. de Educac&o- UNESP/RC. E-mail: deboracf@rc.unesp.br.
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mitir compreender situacfes reais do cotidiano escolar de criancas em desenvolvi-
mento. Observar sem aplicar uma teoria e posteriormente buscar as possibilidades
de explicacdo para o que foi observado em diferentes teorias possibilitou a reflexao
tedrica e de transformacao da experiéncia/vivéncia pratica em conhecimento funda-
mentado.

Potencialidades estas que foram incitadas a partir da experiéncia de buscar a
aprendizagem fora da sala de aula. Dessa forma, e a reflexdo sobre esta experiéncia
respaldada por um conhecimento social e historicamente produzido, com a possibili-
dade de construcdo de novos entendimentos parte-se do pressuposto que a grande
engrenagem da aprendizagem é o que nos afeta; a vivéncia e a reflexdo sobre esta
experiéncia respaldada por um conhecimento social e historicamente produzido, com
a possibilidade de construgdo de novos entendimentos; aquilo que construimos a
partir/na pratica, como colocado por Vygotski:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia esta representado
- a vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora
da pessoa - e, por outro lado, esta representado como eu
vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da persona-
lidade e todas as particularidades do meio sdo apresenta-
das na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos
os elementos que possuem relagdo com dada personalida-
de, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os
tracos de seu carater, tracos constitutivos que possuem rela-
cdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés
sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades
da personalidade e das particularidades da situacdo repre-
sentada na vivéncia. (VYGOTSKI, 2010, p. 685)

Afinal, a partir desta riqueza da vivéncia é que dar-se-4 a construg¢do do conhe-
cimento. Um exemplo disto, € que, em um primeiro momento, tivemos uma constru-
¢éo tedrica em nossas aulas — momento o qual é importante ressaltar foi imprescindi-
vel em nossa formag¢do — ndo obstante, quando caminhamos para o movimento da
praxis, as teorias da psicologia da aprendizagem e desenvolvimento estavam materi-
alizadas. E, para além, construimos um espaco de autonomia em nosso desenvolvi-
mento como futuros professores. Isto é, a autonomia em observar uma crianca e
compreender seu desenvolvimento na pratica, a luz das teorias, resultou uma forma-
¢ado na Licenciatura mais rica e complexa; onde se gerou condi¢cdes de compreender
e atuar de maneira mais efetiva sobre a diversidade cultural, buscando refletir acerca
dos aspectos sociais e intelectuais que envolvem as praticas pedagodgicas.

Mesmo n&o sendo a infancia o foco de trabalho do futuro professor de geogra-
fia, esta experiéncia permitiu apreender que em qualquer momento da vida e de
escolarizacdo é preciso considerar que o aluno é um sujeito com histéria e com vivéncias
a serem consideradas na relagcdo professor aluno, assim como refletir sobre as difi-
culdades e facilidades que cada aluno apresenta, como resultante de um processo de
da aprendizagem e desenvolvimento que pode ser ressignificado, principalmente quan-
do se tem um olhar e disponibilidade para focar as potencialidades, necessidades e
interesses dos alunos. Consequentemente, é possivel pensar na potencialidade do
professor/educador como um construtor de préaticas docentes que humanizem o alu-
no e o processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, outro ponto que se deixa como exercicio de reflexdo é a questdo
de como o docente universitario pensa sua aula; a construgdo da disciplina com os
alunos. Afinal, todos os alunos conseguem compreender o conhecimento passado
somente em aulas tedricas? Como buscar e pensar outras praticas pedagoégicas?
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Como fomentar potencialidades nestes alunos que, logo mais, estardao a frente de
salas de aulas como professores?

Por fim, sabe-se que essas indagacdes ndo sao respondidas de forma instanta-
nea, pelo contrario, sdo indagagdes que caminham e se transformam a partir da
construcdo de identidade e compromisso educacional do professor. Contudo, se faz
necessario pensar que uma sala de aula é composta por um coletivo, por uma turma,
mas este coletivo — quando abordado de forma mais especifica — é repleto de indivi-
dualidades, realidades e identidades distintas, ou seja, sujeitos histérico-sociais com
diferentes formas de aprender e se desenvolver. Por muitas vezes, devido a outras
arduas tarefas que sdo atribuidas aos docentes universitarios, estes preferem esta-
belecer uma zona de conforto para a programacédo de sua aula e a lida com estes
sujeitos histérico-sociais diferentes, o que reflete diretamente no seu desempenho e
compromisso educacional frente ao aluno, a escola e a sociedade.

Portanto, se esta zona de conforto ocupa um espaco demasiado se faz neces-
sario pensar o papel politico e pedagégico que tem o professor, como corroborado por
Paulo Freire (2006, p.203) “O professor libertador nem manipula, nem lava as méos
da responsabilidade que tem com os alunos. Assume um papel diretivo necessario
para educar (...) ndo é uma posicdo de comando, mas uma postura para dirigir um
estudo sério sobre algum objeto”. Portanto, buscando um ensino e aprendizagem que
se faz necessario para a liberdade dos alunos a para a construcdo de sua proépria
liberdade, a partir de um movimento dialético e dialégico na construgdo do espaco da
disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacgédo tedrica social e historica de educadores e educandos estéo intrin-
secamente relacionadas as suas praticas, a partir das quais se dardo as potencialidades
de desenvolvimento e aprendizagem. Para a Teoria Histérico Cultural de Vigotski, a
aprendizagem e o desenvolvimento constituem-se em um processo, estimulados a
partir do trabalho com as potencialidades do sujeito concreto.

Dessa forma, é fundamental conhecer as especificidades de cada sujeito, e
desenvolver atividades que possam abranger diferentes potencialidades em sala de
aula, seja na formacdo de um futuro docente ou do proprio educando. Esse conheci-
mento e aprimoramento das atividades dependem substancialmente da vivéncia con-
creta dos sujeitos e da fundamentacao tedrica necessaria para o trabalho intelectual
de producdo do conhecimento sobre o cotidiano das relagdes escolares. E também
fruto concludente do didlogo entre professores e alunos, a partir do qual a pratica
pedagodgica pode ser constantemente aprimorada.

Esse dialogo entre alunos e professores deve sempre estar aberto as criticas e
sugestdes, pois traz como pressuposto a concepgdo do homem como sujeito social,
histérico e ativo nas suas relagdes. A vista disso, a metodologia histérico dialética de

ensino entende que como ser ativo, o conhecimento é construido a partir de sua
relagdo com os outros e com o mundo.
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Izabella de Oliveira RODRIGUES?
Murilo Lula do AMARAL?
Rafael STRAFORINI®

Resumo

O relato de experiéncia que segue expde o desenrolar de uma pratica pedagogi-
ca realizada em sala de aula com estudantes matriculados na disciplina eletiva Lingua-
gens Fotograficas, oferecida na Escola Estadual Victor Meirelles de Ensino Médio Inte-
gral. O tema das atividades desenvolvidas pela pratica, referem-se as imagens foto-
graficas de conteldos presentes em capitulos do livro didatico de Geografia utilizado
pelos alunos. Buscar as implicagbes das mesmas, a partir do processo educacional,
levanta reflexdes sobre o que as imagens representam através do olhar dos estudan-
tes e dos docentes. Além da utilizagdo do livro, num primeiro momento, produto da
industria cultural e que atende ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — carrega-
do de valores, posicionamentos e ideologias — também foi realizada uma sele¢do de
imagens fotograficas que compusessem um novo percurso acerca dos mesmos contel-
dos destacados pelo livro, suscitando indagacfes e surpresas entre os atores do ensino
escolar.

Palavras-chave: Imagem. Pratica pedagodgica. Docéncia.

1 Graduanda em Licenciatura em Geografia no Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP). E-mail: izabelladeoliveirarodrigues@gmail.com

2 Professor supervisor do PIBID na Escola Estadual Vitor Meirelles de Ensino Médio Integral.
E-mail: vitormeireles.murilo@gmail.com

3 Professor do Departamento de Geografia (DGEO) do Instituto de Geociéncias da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). E-mail: rafaelstrafo@ige.unicamp.br
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RELATO

Na contemporaneidade, quando as tecnologias sdo permanentemente aprimo-
radas e as midias sociais despontam como potente dispositivo para o compartilhamento
de informacdes em tempo real, o hipertexto — linguagem ja incorporada as praticas
sociais cotidianas — influencia largamente o processo cognitivo, que deixa de ser
linear para tornar-se nao-linear, baseado na interatividade. O sentido de verdade
passa, mais do que nunca, a ser atribuido as imagens.

Esta discussao e suas implicacbes aos processos educacionais e também de
aprendizagem surge entre os professores da Escola Estadual Victor Meirelles de Ensi-
no Médio Integral — escola localizada na cidade de Campinas/ SP — dando origem a
disciplina eletiva Linguagens Fotograficas, cuja proposta € trabalhar os varios contex-
tos onde a imagem fotografica esta inserida e seus respectivos veiculos de informa-
¢do. Além da relevancia do tema, os estudantes da escola apresentam alta defasa-
gem na compreensdo de linguagens nao-verbais, segundo as constatacées do corpo
docente da escola. Portanto, como bolsista PIBID (Projeto Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) do Subprojeto Geografia da Universidade Estadual de Campi-
nas (Unicamp), colaboradora da disciplina eletiva e eximia curiosa das imagens que o
mundo nos projeta sobre o corpo — educando-nos através dos olhos — considero
necessaria a investigacdo das imagens em livros didaticos, tdo presentes no percurso
de escolarizacdo, por parte de docentes e estudantes. Este material, embora seja
constantemente remodelado, tende a exibir vulgatas acerca dos temas dos capitulos
e construir identidades de forma, no minimo, equivocada.

O geodgrafo e pesquisador do tema Oliveira Junior afirma que “para além de a
imagem ser uma realidade em si mesma, ela nos faz mirar o mundo da maneira como
ela o apresenta” (2009, p.19). Além de atrair e direcionar a atengdo ao material
didatico, a imagem concretiza informacdes abstratas; fornece exemplos; facilita ana-
logias; produz atracdo e aversédo; manipula; sintetiza, e, sobretudo, atua no processo
de significagdo discursiva dos conceitos e conteldos escolares. A avaliagdo das obras
didaticas submetidas a inscricdo no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pro-
grama voltado a emissdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino
nacional, julga a imagem como sendo um elemento muito relevante na obra; por essa
razdo as imagens sdo analisadas e avaliadas rigorosamente. No que diz respeito a
insercdo de imagens no material didatico, o edital do PNLD salienta que estas devem
ser claras e precisas; apresentar titulos, fontes e datas, no caso de tabelas e graficos;
conter legenda, escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com as conven-
¢Oes cartograficas, no caso de mapas e representagdes graficas espaciais; retratar a
pluralidade social e cultural brasileira tal como sua diversidade étnica.*

Serd mesmo que as obras didaticas atendem com qualidade a todos estes
requisitos? Por ser um produto da industria cultural, o livro didatico é levado a adap-
tar-se as demandas editoriais, que alteram e muitas vezes empobrecem os contel-

dos discutidos e suas possibilidades de abordagem, levando-os a padronizagéo.

Em conversas sobre o assunto com os professores Murilo Lula do Amaral e
Sheila Sponton, responsaveis pelas aulas de Geografia e Inglés da escola em que se
desenvolve o PIBID-Geografia, respectivamente; e fundadores da disciplina eletiva
Linguagens Fotograficas, optamos por destinar duas aulas a construcao colaborativa
de uma discussédo sobre o tema a partir do desenrolar de uma pratica pedagdgica que
estava incumbida em desenvolver, as quais passarei a descrever utilizando-me de
narrativas.

4 Edital PNLD referente ao ano de 2017, anexo Ill, p.44.
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O sinal tocara estridente, encaminhando os estudantes enérgicos para a sala
de aula. Aproveitando a intensa conversa, propus que se agrupassem em grupos de
quatro para selecionar um capitulo do livro didatico Geografia sociedade e cotidiano:
espaco mundial (ALBUQUERQUE; BIGOTTO; VITIELLO, 2013). Apés a escolha do gru-
po, os estudantes receberam um roteiro pré-definido com questdes que buscavam
estimular uma andlise critica do conteudo imagético e textual do capitulo. Anotando e
quantificando os tipos de imagem encontradas (fotografias, mapas, croquis, dese-
nhos, charges, gravuras, pinturas, quadrinhos, graficos, etc.) os estudantes aguca-
ram o olhar sobre o material utilizado no cotidiano escolar. Na sequéncia, cada grupo
iniciou uma discussdo sobre o0 modo como a imagem expde; explica; problematiza;
destaca; esconde o tema do capitulo e as suas funcdes de embelezamento,
memorizacdo, espetacularizacdo na diagramacdo do material didatico.

Os estudantes escreveram sobre as observacfes realizadas, tendo como obje-
tivo apontar de quais maneiras as imagens configuram a constituicdo de uma cultura
acerca da disciplina do tema trabalhado. E possivel dizer que as imagens também
tecem outros saberes e pensamentos acerca de questdes relativas aos personagens
humanos que nela aparecem; portanto, os estudantes também agucaram seus olha-
res sobre como sdo apresentados 0s géneros, as ragas, as etnias e as nacionalidades.
A discusséo efervesceu em questionamentos nesta etapa do roteiro com as questdes:
por que a populagdo negra € majoritariamente exibida em naturalizada condigédo de
miséria? Por que nos mapas econdmicos dos paises sul-americanos e africanos sem-
pre estdo destacadas somente a producdo agricola e pecuaria, em detrimento da
producédo industrial, tecnolégica e cientifica? Por que, quando se trata de Revolucédo
Industrial, surgem em sua maioria homens trabalhando, apagando a presenca femi-
nina da histéria da industrializacdo mundial? Por que a Africa é apresentada predomi-
nantemente através de organizagdes sociais tribais, invisibilizando o processo de ur-
banizacdo existentes n os paises do continente? Essas e outras indagagfes desponta-
ram na sala de aula no decorrer da pratica, despertando o olhar resignado.

A devolutiva questionadora por parte dos alunos estimulou a construgcdo da
etapa posterior da pratica, uma atividade estruturada com um novo arcaboucgo de
imagens, oriundas de outras fontes que né&o o livro didatico Geografia sociedade e
cotidiano: espaco mundial (ALBUQUERQUE; BIGOTTO; VITIELLO, 2013). Imagens de
cunho jornalistico; artistico; social, retiradas de acervos fotograficos encontrados na
internet, contudo vinculadas aos temas discutidos na atividade anterior. Na semana
seguinte, iniciamos a etapa conversando sobre o processo de urbanizacdo da cidade
de Brasilia. Sem utilizar imagens aéreas, como de praxe, mas a partir das fotografias
feitas dos ‘candangos’ — os migrantes mineiros, goianos e baianos que construiram
efetivamente a cidade que hoje é a capital do pais — trouxemos a tona narrativas
possiveis de serem trabalhadas em sala de aula como documentos histéricos e geo-
graficos de uma formacgéo brasileira além da construida no livro didatico de Geogra-
fia.

Em seguida, ao contrario do habitual, trouxe imagens sobre o processo de
favelizagdo do Rio de Janeiro, feitas por fotégrafas e fotégrafos residentes em comu-
nidades cariocas, como Cantagalo, Borel, Babilénia, Rocinha, Complexo do Alemé&o,
etc. Essas producdes revelaram a dimensao da producdo cultural nas favelas, prova-
velmente jamais vista pelos estudantes, desmistificando a falacia de que os morado-
res destes territorios sdo “sem cultura” e violentos, como afirma o senso comum. Foi
possivel também ver, através das imagens fotograficas, a maneira como as mulheres
conduzem com maestria uma bola na pratica do futebol nas favelas cariocas. Tirando
assim, o protagonismo masculino de foco e empoderando as mulheres presentes na
sala de aula a permitir-se praticar um esporte. Lembro-me que esse slide fora acla-
mado pelas meninas, que em tom de deboche estufaram o peito enquanto os meninos
franziram o nariz tendo seu orgulho construido socialmente, ferido.
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Por dltimo, utilizando o datashow emprestado do Instituto de Geociéncias da
Unicamp (imprevisibilidades cotidianas, o projetor da escola estava reservado no dia
para outra aula), exibi na lousa uma imagem aérea de uma cidade considerada vetor
da globalizagdo e os questionei: “Onde vocés acham que essa fotografia foi feita?”. Os
estudantes logo retrucaram com firmeza: “Sdo Paulo! Nova lorque! Paris!”. A fotogra-
fia referia-se na verdade a cidade de Joanesburgo, Africa do Sul. O impacto daquela
informacgao era evidente em seus olhos, muitos expressavam surpresa ao perceber
que os paises da Africa ndo configuram-se somente a partir de organizagdes sociais

tribais que aparentam viver em extrema pobreza, como é colocado paulatinamente
através das midias hegemonicas e destacado também pelo material didatico.

Os professores Sheila e Murilo muitas vezes interviram nas etapas da atividade
trazendo colocagdes e questionamentos, tornando o objetivo da pratica mais palpavel
para os alunos e também me fazendo refletir sobre o que eu tinha planejado e os
resultados obtidos. A atividade fora bem avaliada pelos professores devido sua
pertinéncia ao ambiente escolar, ao tema da disciplina eletiva e a predominante au-
séncia da discussdo de imagens no processo de aprendizagem. Os estudantes matri-
culados na disciplina expressaram interesse pela pratica de analisar as imagens com
novos olhares e a surpresa com seus resultados. A reflexdo em cima das imagens
utilizadas no decorrer da préatica pedagdgica despertou questionamentos. Num pri-
meiro momento, sobre seus usos na obra didatica, produto sempre carregados de
sentidos discursivos, posicionamentos e ideologias. Num segundo momento, acerca
dos estereoétipos reforcados pelo senso comum, desconstruidos por produgdes foto-
graficas que nao usuais no processo de ensino-aprendizagem do ambiente escolar.

Ao sair correndo para tomar o 6nibus, fui abordada pelos corredores por uma
estudante, a Evelin, que ndo hesitou em vir conversar apds a aula. Declarou que a
discussdo foi muito interessante para seu grupo, apontando a questdo da
representatividade feminina nas imagens. Por fim, me perguntou: “Como vocé pen-
sou sobre isso?” e pude lhe contar resumidamente sobre as atividades desenvolvidas
no PIBID e certas disciplinas oferecidas na Faculdade de Educacdo da Unicamp para
graduandos das licenciaturas da universidade. Me dei conta, mais do que nunca, da
importancia de uma formagédo docente de qualidade como poténcia geradora de mul-
tiplas possibilidades de acédo no espaco escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando no livro didatico como uma ferramenta fundamental aos profissio-
nais docentes e aos estudantes no vigente modelo escolar brasileiro, se faz necessa-
rio apropriar-se das imagens trazidas pelo livro com intuito de tornar o ensino critico
e o aprendizado mais dinamico. O material & potente disparador de indagacdes e
debates, mas para tal, € de fundamental importancia uma formagdo docente de qua-
lidade que desperte sensibilidade ao processo de ensino-aprendizagem.

Durante a oficina, estar aberta as colocagdes dos estudantes buscando com-
preender suas linguagens, verbais e nao-verbais, seus quereres e seus desinteresses
também auxiliou bastante no desenvolvimento da pratica pedagogica de andlise criti-
ca das imagens em material didatico e fora dele. Creio que se a abordagem partisse
de uma aula expositiva somente, sem ter como prioridade uma pratica dinamica, a
discussdo nédo teria sido tdo acalorada e produtiva como foi de fato.

As imagens sao sempre dotadas de intencionalidade: optar por trabalhar com
determinado material, traz visibilidade a certas questfes e inevitavelmente iniumeras
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outras possibilidades tornam-se invisibilizadas. Durante a elaboracdo da pratica, foi
possivel sentir nitidamente essa dificuldade. E grande a responsabilidade em produzir
um novo material sem reproduzir discursos equivocados e perpetuar estereo6tipos
socioculturais. Portanto, € de fundamental importancia a reflexdo criteriosa acerca do
material inserido no processo de ensino-aprendizagem, de maneira que possa con-
templar a multiplicidade identitaria e espacial existente.

Por fim, desenvolver e aplicar a pratica, somando forcas com os professores
efetivos, proporcionou uma aproximag¢ado com o exercicio da docéncia. Ouvir seus
pareceres, criticas e elogios foi muito enriquecedor.
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ANEXOS
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Secretaria do Estado da Educacdo
Diretoria de Ensino — Campinas Leste
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E.E. “Vitor Meireles INTEGRAL

Disciplina Eletiva: Linguagens Fotograficas
Professores Responsaveis: Murilo A. Lula 2 e Sheila Sponton ©
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vitormeireles.murilo@gmail.com ¥ vitormeireles.sheila@gmail.com ®

OBJETIVO

A disciplina eletiva Linguagens Fotogréficas teve
como principal objetivo levar o aluno a refletir
sobre o universo da fotografia como um fenémeno
sociocultural e mostrar que a intencionalidade do
fotdgrafo pode determinar e sugerir olhares sobre
0 objeto captado. A fotografia se apresenta como
forma de linguagem e comunicacdo em um mundo
cada wvez mais visual, enfatizando as
transformacoes causadas pela imagem digital e as
possibilidades de interpretacdo que a linguagem
nao verbal pode proporcionar.

A disciplina envelveu alunos dos, 25, e 3 anos do
Ensino Médio

CONTEUDO

Panorama historico e os avancos da fotografia no mundo;
Fotografia como forma de linguagem;

Andlise das fotos presentes nos livros didaticos de Geografia e Inglés
Angulos de Fotografia;

Fotografia Forense e suas caracteristicas

LW R e

As modificagdes das cidades de Campinas durante sua histéria — Analise
fotografica; tiradas no ambiente escolar
- Selfies: Uma nova forma de fazer fotografia; Elaboracao de trabalhos na escola e

a andlise das obras de Sebastido Salgado;

ANEXO A — Banner apresentado na culminancia da
disciplina eletiva Linguagens Fotografica



EDUCAGAO POLITICA NO AMBIENTE ESCOLAR: O PAPEL
DOS PROFESSORES E DO GREMIO ESTUDANTIL

Andresa COSTOLA?
Ayana Kissi Meira de MEDEIROS?
Maria Bernadete Sarti da Silva CARVALHO?3

Resumo

Neste trabalho relatamos como se deu a parceria do Grémio Estudantil de uma
escola de Ensino Fundamental Il com o grupo de bolsistas do PIBID Geografia, Unesp
de Rio Claro. O grupo de bolsistas recebeu em 2015 a solicitagdo para mediar as
atividades propostas pelo Grémio Estudantil, especificamente para tratar da problema-
tica do uso de drogas, vista pelos alunos como um debate prioritario por ser uma
realidade presente no ambiente escolar. A tarefa foi recebida pelo grupo de bolsistas
PIBID como um desafio, sendo necessaria a leitura de textos para compreensdo do
tema, o que possibilitou trazer o maximo de agentes sociais envolvidos, suas
intencionalidades e espacialidades, utilizando o conhecimento da Geografia para en-
tender a questdo. Partindo do pressuposto de que héa diferentes escalas de analise do
problema, os bolsistas buscaram tratar o assunto de forma a produzir um olhar mais
aprofundado, propondo constantes reunifes com o Grémio Estudantil para que a temética
fosse desconstruida e desvinculada de uma leitura pautada em valores de senso co-
mum. As atividades desenvolvidas tiveram como intuito prepara-los para discutir de
forma autbnoma com os demais estudantes a tematica em questdo. As reunides reali-
zadas previamente foram fundamentais para preservar o protagonismo dos alunos
integrantes do Grémio. O papel dos bolsistas foi o de fomentar a criatividade na elabo-
racdo do projeto, resultando, além de uma elaboracédo critica para a abordagem do
tema, a adocdo de uma metodologia que se utilizou de diferentes linguagens e de
atividades ludicas.

Palavras-Chave: Professores em Formacado. PIBID Geografia. Grémio Estudantil.

1 Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho — UNESP, graduanda em Geografia
2 Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho - UNESP, graduada em Geografia
% Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, doutora em Geografia
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INTRODUCAO

Como parte da sociedade, a escola tem como papel servir de estrutura para
que seja construida dentro da comunidade em que esta inserida a pratica da cidada-
nia. Para isto, a mesma tem que desenvolver o ensino de forma a garantir a aprendi-
zagem e que esta aprendizagem produza uma consciéncia critica nos estudantes, o
que podera provocar efetivas mudancas na sociedade, indo contra o status quo.

As acgbes dos grupos escola do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia (PIBID) tem se alicercado no ideario educativo emancipatério com a inten-
¢éo de colaborar com a melhoria do ensino nas escolas parceiras do subprojeto, além
da possibilidade de uma formacdo docente pautada no conhecimento da realidade
escolar. Os bolsistas PIBID sédo os agentes que, por meio de acfes elaboradas no
interior do grupo escola, tém buscado auxiliar na construcdo de sujeitos autbnomos,
planejando e executando atividades que visam a construgcdo pessoal e 0 respeito aos
diferentes tempos de aprendizagem dos estudantes, valorizando a autoridade do pro-
fessor e a construgdo de uma licenciatura que seja condizente com a formacgédo para
os desafios que as instituicbes escolares apresentam.

Sé&o varios os desafios lancados aos bolsistas cotidianamente, desde o momen-
to em que observam as aulas até o planejamento de atividades de ensino, momentos
estes em que se colocam em evidéncia os pontos de vista dos professores supervisores
frente aos dos bolsistas, muitas vezes convergindo, mas também podendo gerar
questionamentos e conflitos por parte dos professores em formacgao - os bolsistas.
Tais conflitos sdo positivos e corroboram com os ideais de uma pedagogia libertaria.
Vejamos abaixo o que Gallo (2007, p.23) observa sobre a educacéo libertaria:

[...] A principal acusacédo libertaria diz respeito ao carater
ideolégico da educagdo: procuram mostrar que as escolas
se dedicam a reproduzir a estrutura da sociedade de explo-
racdo e dominacdo, ensinando os alunos a ocuparem seus
lugares sociais pré-determinados.

Os anarquistas assumem de vez tal carater politico da edu-
cacdo. Querendo coloca-la ndo mais ao servigo da manuten-
cdo de uma ordem social, mas sim de sua transformacao,
denunciando as injusticas e desmascarando os sistemas de
dominacédo, despertando nos individuos a consciéncia da
necessidade de uma revolucdo social” (GALLO, 2007, p. 23).

E necessario, entretanto, o entendimento de que cada escola tem uma constru-
¢cado diferente, e isto se da por diversos fatores externos e internos. Tomamos como
exemplo o percurso de formacéo inicial dos professores e como eles chegam até a
escola (se por meio de concurso, ou por contratagcdo temporaria); como atuam os
agentes hierarquicos, os diretores, coordenadores e secretarios; qual a visdo politica
dos mesmos; como € a relacdo da escola com a comunidade; as caracteristicas dos
alunos; a infraestrutura da escola, entre outros elementos.

Esta relacdo ndo é tdo facilmente perceptivel no ambiente escolar. Ao estar
diretamente interligado e dependente dessa super estrutura, organizada e definida
pelo capitalismo - sistema econdémico este que influencia ideologicamente o funciona-
mento de nossa sociedade. Muitas vezes esses fatores sao naturalizados e dificilmen-
te analisados pelo conjunto dos integrantes da escola, no sentido de entendé-las
como condicionantes do trabalho educativo, impossibilitando o repensar da escola
enquanto responsavel pela emancipacdo dos sujeitos sociais (ADORNO, 1995).



Anais - Il ENPURC - Encontro Pibid Unesp Rio Claro/SP
“As licenciaturas em risco e os espacos de formacéo e resisténcia” 91

Desta forma, ao defendermos uma educacao baseada na pedagogia libertaria
é fundamental remeté-la ao anarquismo. Por sermos frutos da pedagogia tradicional,
se almejamos a construcao de sujeitos emancipados e, posteriormente, de uma soci-
edade emancipada, devemos entender nosso ponto de partida para poder nega-lo e,

assim, almejar uma sociedade mais igualitaria. O caminhar até ela € o processo de
transformacéo.

Assim, ao contribuir com a emancipac¢édo dos jovens alunos atuantes no Grémio
Estudantil, buscamos nos construir como professores em busca de uma educacéo
transformadora.

O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES COM O GREMIO

O Grémio Estudantil da EMA no ano de 2016 era composto por um grupo vari-
ado de alunos, sendo composto por pelo menos um aluno de cada série, contando
com a supervisdo de professores da escola. No entanto, neste ano, os bolsistas do
PIBID, sete graduandos da licenciatura em Geografia, tomaram a frente para a ela-
boragcdo das atividades por solicitagdo dos integrantes do Grémio.

Ao iniciarmos a parceria, 0 que mais preocupou os bolsistas foi como abordar
um tema téo polémico sem sermos moralistas e conservadores, como parece ser a
tdbnica quando se trata do tema nas escolas. Foram necessarias varias reunides para
construirmos uma nova e aprofundada visdo, com base em leituras diversas. O co-
nhecimento advindo das leituras e discussdes realizadas previamente entre nos inspi-
raram a proposi¢gdo de dinamicas coerentes com a idade dos estudantes. Discutiamos
com o Grémio semanalmente, no horario de intervalo entre as aulas, buscando cons-
truir o trabalho da forma mais horizontal possivel, sem que a coisas fossem decididas
por nos bolsistas, mas sim coletivamente.

Como resolvemos tratar a tematica de forma lddica e como tinhamos que
tratar com grupos de idades bem diferentes, optamos por duas dinamicas: i) uma
atividade que buscou discutir e aprofundar o tema com o fundamental Il e ii) um
teatro para possibilitar uma reflexdo sobre o assunto com o fundamental I. As ativida-
des requeriam meétodos diferentes, o que gerou muita pesquisa e leitura. Além disso,
fizemos o possivel para que a equipe de estudantes do Grémio Estudantil contribuisse
com ideias, bem como participassem das discussfes. Assim, a cada reuniao fomos
colocando questdes basicas referentes ao tema, como: o que sdo drogas? O que sao
drogas licitas e ilicitas? Quem determina quais drogas sédo licitas e ilicitas? Drogas
fazem mal a salude? Se drogas fazem mal a salde, por que as usamos? Por que o
governo libera a venda de algumas drogas e outras sao consideradas ilegais? Essas e
diversas outras questfes permearam as discussdes, feitas com muita cautela, para
nado ter um efeito contrario aquilo que tinhamos como objetivo: possibilitar aos alunos
pensar a questdo das drogas sem preconceitos e moralismos.

Questdes basicas como as ja mencionadas renderam prazerosas reunides. Muitas
questdes foram respondidas de diversas maneiras, mas o intuito maior do projeto,
que era o entendimento sobre as causas e efeitos do uso de drogas, foi suprido. Na
verdade, acreditamos que o fato dos alunos poderem pensar livremente sobre um
tema que os afeta, pode ter sido o comeco para chegarem a algumas conclusdes e
poderem fazer escolhas conscientes. De maneira geral, as atividades proporciona-
ram uma fuga dos discursos prontos, o que podemos considerar positivo em nosso
projeto.
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As atividades realizadas com o fundamental | focalizaram o uso das drogas
licitas, a partir de uma apresentacao teatral, abordando o uso excessivo de alcool e
cigarros.

Com o fundamental Il foi realizada uma dindmica, que promovia a argumenta-
¢ado por parte dos alunos. Encerramos a atividade reconhecendo a importancia da
argumentacdo e o quanto, ao trocarmos ideias e argumentos, é possivel mudar de
opinido.

DINAMICA DO CIRCULO — FUNDAMENTAL 11

DINAMICA DO CIRCULO (SIM OU NAO) - EXEMPLO
Questdes:

1) Os grandes chefes do trafico sdo presos?

2) A policia fez um levantamento sobre o trafico de drogas na cidade e descobriu que
aumentou o consumo de drogas. Logo decidiu aumentar a ronda policial. Isso
resolvera o problema?

3) Um dia, 5 jovens estavam sentados no banco de uma praga e a ronda resolveu
enquadra-los. Este procedimento é correto?

4) Um grupo de pessoas de uma associacdo de bairro conseguiu trazer um grupo de
dependentes guimicos para o seu centro de reabilitacdo, envolvendo-os também em
atividades artisticas. Este procedimento ajuda a solucionar o problema da
dependéncia quimica?

5) O argumento de criminalizar e prender o dependente quimico solucionara o problema
do trafico?
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O TEATRO: A CIGARRA E O CIGARRO — FUNDAMENTAL 1

Teatro: A Cigarra e o Cigarro

ATO 1

(Cigarra cantando na arvore, Cigarro aparece e Cigarra tosse)
- Cigarra: sai fora, vocé esta me atrapalhando.

- Cigarro: (ri) como assim atrapalhando? Eu sou o maioral, todos me querem porque eu
sou licito e eu posso tudo!

- Cigarra: isso € um absurdo! Vocé ndo pode atrapalhar assim, com essa justificativa,
morrem muitas pessoas por sua causa, sabia disso Cigarro??

- Cigarro: € eu sou isso mesmo e nao ligo. As pessoas sabem disso tudo e me adoram.

- Cigarra: sai daqui! Vocé esta atrapalhando meu belo canto. Criangas vamos mandar
esse cigarro embora? Ajudem-me! SAI CIGARRO!!

ATO 2

(Carro bate na arvore que a Cigarra esta, motorista bébado)

- Cigarra: Mas sera o santo besouro, o que sera esse estrondo??

- Vovddica: isso de novo!! Mais uma vez, foi incrivel. (Aplaudindo)
- Cigarra: ja chega! O que estad acontecendo???

- Vovddica: Eu que causei isso! Tudo culpa minha, mas ninguém mandou ele me beber
toda!! Hahahahah

- Cigarra: Como assim motorista? Que coisa mais absurda, é perigosissimo vocé dirigir
nesse estado, coloca vocé e muitas outras pessoas em risco!

- Motorista: Mas eu s6 quis me refrescar...

- Vovodica: qual a diferenga entre vodca ou agua de coco? Cigarra vocé acha que eu
também ndo sei cantar? (Comega a musica, vodca ou agua de coco enguanto a
Vovédica danga)

- Cigarra: Para ja com isso!!! Como vocé consegue ser assim vovodica?

- Vovodica: eu posso tudo Cigarra! Sou elegante estou em todos os comerciais de
televisdo em todos os filmes, sou super badalada! Posso tudo!

- Cigarra: como assim? Nem tudo que passa na televisdo & bom, varias pessoas tem
doengas muito serias por sua causa, como vocé acha que pode tudo? Motorista vocé
deve tomar mais cuidado, vocé ndo acha perigoso, ndo pode dirigir alcoolizado?
Deveria pegar um 6nibus.

- Motorista: estou em estado de choque quase me matei e vou gastar uma dinheirama
no conserto desse carro.

- Vovodica: enquanto vocés discutem ai estdo sendo produzidas muitas garrafas como
eu!! Hahaha

- Motorista: (atordoado pergunta a plateia) vocés acham que eu deveria parar de beber?
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O fechamento das atividades se deu com um Sarau, realizado pelo professor e
rapper Renan Inquérito*, que declamou poesias cujo tema € o uso de drogas e as
consequéncias da entrada dos jovens no mundo do trafico, entre outras questdes que
foram abordadas durante todo o processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos as atividades realizadas em apoio ao propésito do Grémio Es-
tudantil pudemos perceber a importancia de valorizar os conhecimentos trazidos pe-
los estudantes, além de criar espacos e oportunidades para que eles compartilhem
suas opinides e argumentos, trabalhando assim na construcédo de cidad&os conscien-
tes e emancipados, que se posicionam mesmo frente tematicas complexas e contro-
versas, que dividem opinides.

Além disso, as atividades contribuiram para nossa formacdo enquanto futuros
professores, nos dando aporte e seguranga para abordar esse tema em sala de aula
e com diferentes idades. O aprendizado coletivo também é um elemento de extrema
importancia que precisa ser citado, pois o trabalho feito entre os bolsistas possibilitou
a préatica da argumentagdo, uma importante exigéncia para o trabalho docente.

O papel dos bolsistas, portanto, foi o de fomentar a criatividade dos proéprios
alunos, resultando, além de uma elaboracao critica para a abordagem do tema, a
adocdo de uma metodologia que se utilizou de diferentes linguagens e de atividades
lGdicas.

REFERENCIAS
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4 Renan Inquérito é conhecido por utilizar a musica como ferramenta de transformacédo e interferén-
cia social. Além de MC e compositor, Renan Inquérito é professor (mestre em geografia pela
Unicamp e doutorando em geografia pela Unesp), e enxerga a arte como mais um caminho para a

educacdao.



O EMPREGO DE PRATICAS PEDAGOGICAS E RECURSOS
AUDIOVISUAIS PARA INSTIGAR O INTERESSE
DOS ALUNOS EM SALA DE AULA

Vanessa Juliana da SILVA?
Rafael STRAFORINI?

Resumo

O texto abaixo traz um relato de experiéncias em algumas das atividades pre-
vistas no Subprojeto de Geografia do Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, desen-
volvidas na Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP e aplicadas no segundo
bimestre de 2016, através de regéncia na Escola Estadual Professor Luiz Gonzaga Horta
Lisboa, localizada no Jardim Miriam, na cidade de Campinas-SP. Em meio as reflexdes
é estabelecida uma discussdo sobre os desafios impostos aos docentes atuantes em
escolas do ensino Basico Il e as tentativas de buscar mecanismos de ensino mais
adequados as linguagens estabelecidas pelos jovens alunos do ensino basico, median-
te a popularizacdo dos meios de comunicagdo informatizados e aliando as demandas
estabelecidas pelo Curriculo do Estado de S&do Paulo. Também é aberta uma reflexdo
sobre relevancia da existéncia do programa de iniciagdo a docéncia como mediador no
processo de formacdo docente, aproximando o ambiente académico aos ambientes
escolares e também contribuindo nos estudos de praticas e metodologias de ensino.

Palavras-chave: Linguagens. Docéncia. Ensino.

1 Graduanda em Licenciatura em Geografia do Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual
de Campinas — UNICAMP. E-mail: vanessajdasilva@hotmail.com

2 Professor do departamento de Geografia (DGEO) do Instituto de Geociéncias da Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP. E-mail: rafaelstrafo@ige.unicamp.br
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RELATO

A reflexdo sobre os espagos de formagéo e resisténcia nas licenciaturas fez-me
rememorar as minhas primeiras experiéncias como bolsista no Subprojeto de Geo-
grafia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e também
o primeiro contato que tive com o projeto, realizado através de uma aula aberta
oferecida aos discentes do curso de Geografia da Universidade Estadual de Campinas
— UNICAMP em comemoragéo ao dia do Gedgrafo, mas principalmente como ato de
resisténcia aos cortes iminentes no PIBID e a enfatica importancia do projeto no
processo de formacao docente.

Iniciei as vivéncias na Escola Estadual Professor Luiz Gonzaga Horta Lisboa
(com turmas do Ensino Fundamental Il), localizada no Jardim Miriam, na cidade de
Campinas-SP no inicio do segundo bimestre de 2016, com o folego “desbravador” de
quem vislumbra decodificar o universo escolar da Educa¢do Basica por meio de uma
perspectiva aparentemente distinta a que todos passamos por muitos anos, na condi-
¢ao de estudantes. Perceber que ndo ha como permanecer ilesa as dindmicas exis-
tentes no espaco escolar, na iluséria otica externalista do observador, apenas enri-
queceu as vivéncias e trocas de aprendizado, pois acima de tudo, os processos de
pesquisa se desenvolvem “com o cotidiano” (FERRACO, 2007) e nao sobre o mesmo.

Acompanhado as aulas de geografia ministradas pelo professor Ederson Costa
Briguenti no sexto ano do Ensino Fundamental foi possivel notar, primeiramente, a
devolutiva e as rea¢bes comportamentais dos alunos diante dos estimulos realizados
nas metodologias de ensino aplicadas pelo professor. Tornou-se notdria a ocorréncia
de um maior interesse, curiosidade e engajamento dos alunos em aulas em que eram
desenvolvidas praticas pedagdgicas mais dinamicas, que previam a participacdo ati-
va dos alunos e abertura para discussdo das tematicas, do que em momentos em que
praticas de ensino meramente descritivas eram aplicadas.

A percepcao de tal fato foi um disparador, ou seja, um ponto de partida para o
embasamento da regéncia aplicada segundo as proposi¢cdes do projeto PIBID sob
coordenacdo do Prof. Dr. Rafael Straforini, seguindo também as explanacdes contidas
no curriculo de Sdo Paulo, elaborado pela Secretaria da Educagdo do Estado. O “His-
térico sobre o ensino de Geografia” (2012, pp. 74 — 75) existente neste documento
reconhece que:

Nos ultimos vinte anos, o ensino de Geografia sofreu trans-
formagdes significativas. Em parte, esse processo de reno-
vacao partiu de criticas ao ensino tradicional, fundamentado
na memorizagdo de fatos e conceitos e na conducdo de um
conhecimento enciclopedista, meramente descritivo [..] a
“revolugdo” provocada pelo advento das tecnologias de co-
municacdo e informacgdo transformou o espago do ser hu-
mano e, necessariamente, a nossa maneira de pensar o
mundo em que vivemos. Essa nova dimensdo de espago
influenciou os modos de agir e pensar da humanidade como
um todo.

Sabe-se que os alunos utilizam com frequéncia o acesso a internet e as redes
sociais como uma das principais ferramentas de entretenimento, comunicagdo e tam-
bém como instrumento de pesquisa para as atividades escolares. Desta forma, deci-
dimos recorrer a tecnologia e suas funcionalidades (as diversas linguagens e recursos
existentes na internet), focando nas mais utilizadas pelos adolescentes para servir
como apoio as praticas pedagogicas empregadas durante a regéncia.
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Com o objetivo de retomar as questdes levantadas em sala de aula durante as
atividades conduzidas no bimestre anterior, e ampliar a compreensao das teorias e
processos que envolvem o inicio do universo, a formacdo interna da Terra, a concep-
¢do de ideia de tempo e espaco e a escala de tempo geoldgico, realizou-se uma
justaposicdo de técnicas de ensino com recursos tecnoldgicos, como por exemplo, a
elaboracdo de desenhos, croquis, execucdo de exercicios praticos (experimentos em
sala de aula), e o uso de materiais audiovisuais, visando abordar de forma dinamica
0os conteudos escolares: Big Bang, a origem do universo e do tempo e O interior da
Terra, suas caracteristicas e subdivisfes.

Para inicio da aplicacdo da regéncia, os alunos foram questionados sobre qual
seria a origem do universo e qual o significado da palavra “teoria”, palavra recorren-
temente falada pelos alunos em sala de aula, porém sem aparente reflexdo sobre seu
significado. Apds esta discussdo, a aula seguiu para um segundo momento, que visa-
va abarcar a teoria do Big Bang e a origem do universo. Para tal proposta foi realiza-
da uma selecdo prévia de dois videos, produzidos utilizando linguagens totalmente
diferentes para retratar o mesmo assunto, o primeiro exibido em sala tratava-se de
um material elaborado por um canal televisivo voltado para a area de ensino, de
cunho mais informativo e direcionado para faixa etaria dos alunos. J& o segundo
video continha linguagem mais ladica, um Stop Motion “caseiro” que ilustrava a ori-
gem do universo em forma de video utilizando materiais simples como arroz e tintas.
Apo6s a discussdo sobre os materiais exibidos, os alunos foram convidados a elabora-
rem em histéria em quadrinhos, uma sequéncia de desenhos onde simbolizariam a
origem do universo segundo suas percepcoes.

Dando continuidade a aplicacdo da regéncia, novamente foi realizada a exibi-
¢ao de outro material audiovisual, que depois foi utilizado para discussdo sobre as
grandezas de tempos (tempo histérico e geolégico).

A regéncia foi aplica em quatro aulas, contendo cada uma 50 minutos de dura-
¢édo. Os relatos acima descritos referiam-se as duas primeiras aulas que tinham foco
nas discussdes sobre a origem do universo e a teoria do Big Bang; as reflexdes sobre
as diferentes escalas de tempo e como o homem se estabelece e se relaciona com
essas escalas temporais. J& o segundo eixo teméatico desenvolvido tinha foco principal
no interior da Terra, suas caracteristicas e subdivisdes.

Para dar inicio a segunda tematica, os alunos foram instados a participarem de
um experimento, uma pratica de geociéncias que utilizava materiais facilmente en-
contrados como vasilhames plasticos (garrafas PET cortadas e/ou outros materiais
reciclaveis), agua e frutas como mexericas e/ou laranjas. Apropriando-se de outros
ambientes escolares, os alunos escolheram o refeitério como local de realizagdo da
pratica experimental e estiveram durante toda a atividade altamente engajados e
interessados em sua realizacdo.

A atividade empregava as frutas fornecidas como modelo para ilustrar algu-
mas propriedades das diferentes camadas da Terra. No exercicio, as mexericas fo-
ram imersas em recipientes com agua e os alunos acompanharam o comportamento
das frutas neste meio, com e sem casca. A fruta foi utilizada para fazer uma analogia
a estrutura interior da Terra e sua crosta por apresentar um nucleo (semente) relati-
vamente denso, manto de maior espessura proporcional (polpa) e uma crosta muito
menos densa e porosa (casca) que as demais camadas. Dentre as atividades conce-
bidas até o momento, esta pratica pedagdgica foi a que aparentemente obteve maior
envolvimento da turma, que desde a minha chegada em sala de aula com os materi-
ais em sacolas nao contiveram a curiosidade em compreender o que seria realizado e
com muita prontiddo auxiliaram e participaram de todo o processo de execucdo dos
experimentos.
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Numa tentativa de ressiginificar e se apropriar de uma ferramenta de entrete-
nimento amplamente utilizada pelos alunos — os canais on line de exibicdo de videos
— como parte da pratica pedagodgica de ensino de Geografia, um ualtimo video foi
selecionado para abordar a tematica da aula. Os alunos assistiram a um material que
explanava sobre as camadas internas da Terra e os esforcos da civilizagcdo humana
em tentar compreender a estrutura terrestre, seja por meio de suposicdes fantasiosas
na antiguidade ou ainda com a realizagdo de diversas técnicas de sondagem e estudo
geofisicos. De forma geral, grande parte da turma se envolveu na discussao sobre o
video e sobre os temas nele abordados, alguns alunos relataram que ja conheciam o
canal de video escolhido, outros, mesmo relatando que tiveram dificuldade em com-
preender todos os pontos abordados — por considerarem a tematica relativamente
complexa — alegaram terem gostado de assistir o material e afirmaram também que
achavam interessante que mais aulas na escola fizessem uso de metodologias e de
ensino que fugissem a tradicional pratica descritiva.

Para concluir a regéncia foi desenvolvido previamente um “painel” contendo
um circulo em branco com espacos para anotagdes para serem preenchidos pelos
alunos em pequenos grupos através de uma representacdo das camadas internas da
terra e seus aspectos notaveis. Nesta pratica foram fornecidos diversos materiais
auxiliares como fragmentos de papéis coloridos, lapis de cor, canetas hidrocor, com-
passos e réguas, para que os alunos pudessem usa-los livremente para compor as
camadas internas da Terra. Todos os alunos participaram ativamente da atividade e
ao findar a aula perguntaram quando teriam mais aulas divertidas e singulares como
estas.

CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente escolar, dinamico por natureza é constantemente sujeito as
imprevisibilidades. Por ser palco de praticas de aprendizado, mas também de convi-
vio e interagdo social, ressignifica-se constantemente por meio das influéncias trazidas
pelo advento e popularizacdo da internet no uUltimo século. Tais mudancas acarreta-
ram na configuracdo de novas formas de comunicacdo e consequentemente altera-
ram os mecanismos de aprendizado dos jovens. O docente atento a essas particula-
ridades encara o complexo desafio de buscar novas metodologias e adequar as pra-
ticas pedagdgicas de ensino visando aproximar o jovem da escola, instigar o interes-
se pelo saber e beneficiar os processos de aprendizagem. Desta forma, a apropriacéo
de novas linguagens para compor as praticas pedagégicas acompanhadas da aplica-
¢ao de dindmicas e experimentos aparentemente surtiu positivamente durante o pro-
cesso de aplicacdo da regéncia, dada a devolutiva positiva dos alunos envolvidos nas
praticas de ensino propostas para a turma do sexto ano do Ensino Fundamental.

As vivéncias proporcionadas durante o processo de participacdo do PIBID aca-
bam por aproximar o ambiente académico e o ambiente escolar, uma vez que o
discente pesquisador tem contato direto com seu objeto de estudo, tem a oportunida-
de em ter um retorno de como os ensinamentos transmitidos durante a formacgéo
docente repercutem no ambiente escolar, favorecendo o aprimoramento das técnicas
e praticas pedagodgicas que sdo elaboradas durante as atividades propostas no pro-
grama. Portanto a existéncia de programas voltados a formacdo docente como o
PIBID torna-se imprescindivel no processo formacdo de profissionais que ao ingres-
sarem no mercado de trabalho encontram-se mais preparados para lidar com as
peculiaridades do ambiente escolar e mais preparados para lidar com as linguagens
utilizadas pelos jovens em sala de aula.
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ANEXOS

ANEXO A — Esboco da atividade proposta realizado pelo
aluno Gabriel G. M. do sexto ano B da Escola Estadual
Professor Luiz Gonzaga Horta Lisboa



100 Organizadoras: Maria Bernadete da Silva Carvalho, Andréia Medinilha Pancher

3
4

Twaternag

ANEXO B — Painel elaborado pela bolsista para a realizacdo
da atividade proposta aos alunos do sexto ano da Escola
Estadual Professor Luiz Gonzaga Horta Lisboa

ANEXO C — Alunos realizando as atividades propostas na
regéncia aplicada na E. E. Prof. Luiz Gonzaga Horta Lisboa
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ANEXO D — Alunos demonstrando a elaboracdo de uma
atividade proposta pela regéncia aplicada na E. E. Prof.
Luiz Gonzaga Horta Lisboa

ANEXO E — Parte das atividades realizadas em sala de aula
na E. E. Prof. Luiz Gonzaga Horta Lisboa
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ANEXO F — Bolsista explicando um dos exercicios para um
grupo de alunos do sexto ano da E. E. Prof. Luiz Gonzaga
Horta Lisboa

ANEXO G — Alunos do sexto ano, professor e bolsista de Iniciagdo a
Docéncia apds a realizacdo das atividades propostas pela regéncia
aplicada na Escola Estadual Prof. Luiz Gonzaga Horta Lisboa



ENFRENTAMENTO E APRENDIZAGENS DE BOLSISTAS
DO PIBID/EDUCACAO FISICA DURANTE
A DOCENCIA NA ESCOLA

Gustavo Della Terra Pietro BOM?
Larissa dos SANTOS?
Matheus Henrique SIGOL3

Resumo

Pesquisas sobre o desenvolvimento do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciacdo a Docéncia (PIBID) tém apresentado resultados positivos junto aos licenciandos
que participam do programa, como bolsistas. Por exemplo, maior integracdo entre os
estudantes e a profissdo, melhor preparacdo profissional, bem como diminuindo a
evasdo dos cursos de licenciatura em que ha projetos ligados ao PIBID. Contudo, esses
avancgos requerem o enfrentamento de situagbes desafiadoras para os futuros profes-
sores. O objetivo deste relato é expor algumas das situagdes enfrentadas por seis
bolsistas do programa PIBID/educacédo fisica que realizam suas atividades em uma
escola publica de ensino fundamental | em uma cidade do interior do estado de Séo
Paulo. Da participagdo no PIBID, situagcfes de enfrentamento estdo ligadas a insercgao
profissional, aprendizagem para ensinar, manejo de sala e estratégias de ensino. A
superacdo dessas situagdes se da a partir da investigacédo, leituras e orientagdes rece-
bidas dos professores supervisores e coordenadores do projeto em desenvolvimento.

Palavras—chave: Formacdo de professores. Insercdo profissional. Relato de ex-
periéncia.

! Graduando em Licenciatura em Educacédo Fisica, Unesp Rio Claro. gustavop300@gmail.com
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% Graduando em Licenciatura em Educagédo Fisica Unesp Rio Claro. m.sigoli@hotmail.com
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) surgiu com
a intencdo de incentivar e valorizar a formacgdo docente em nivel superior. A valoriza-
¢éo ocorre por meio de acdes conjuntas entre escola e a universidade, proporcionan-
do uma insercao profissional de estudantes de licenciatura no cotidiano das escolas
de Educacado Basica (BRASIL, 2010). Resultados de pesquisa sobre o desenvolvimen-
to do PIBID tém mostrado que este é um programa que tem conseguido atingir seus
objetivos junto aos licenciados, promovendo maior integracdo entre os estudantes e
a profissdo, melhor preparacao profissional, bem como diminuindo a evasdo dos cur-
sos de licenciatura em que ha projetos ligados ao PIBID (FERNANDES; MENDONCA,
2013).

No curso de licenciatura em educacéo fisica da UNESP de Rio Claro, o projeto
em desenvolvimento intitula-se “As praticas de ensino em educagéo fisica para um
estilo de vida saudavel na escola”, teve inicio em 2014. O projeto fundamenta-se em
constructos advindos da teoria social cognitiva (BANDURA, 1997; BANDURA; AZZI;
POLYDORO, 2008), mais precisamente, a autoeficacia e autorregulacdo do ensino
(estudantes futuros professores de Educacao Fisica) e aprendizagem de habitos sau-
daveis com os alunos da escola.

A opcdo pelo tema dos habitos saudaveis se pauta na ideia de que as pessoas
podem autogerenciar seus comportamentos ligados a saude e qualidade de vida.
Para isso, devem desenvolver habilidades e conhecimentos que as facam acreditar
serem capazes de escolher objetivos, organizar cursos de acdo requeridos para atin-
gir os objetivos, refletir sobre os resultados alcancados e, se necessario, replanejar

as acoes.

Considerando os temas ligados a pratica de atividade fisica e alimentacdo sau-
davel, muitos desses comportamentos podem (e devem) ser aprendidos ainda na
infancia, durante o periodo de escolarizagdo. Acreditamos que é no contexto da for-
macdo da crianga, em especial, nas aulas de educacao fisica escolar, que parte des-
ses conhecimentos poderia ser desenvolvida.

O projeto PIBID/educagéo fisica € composto por dois subgrupos escola: um
que atua numa escola municipal de Ensino Fundamental |, e outro atuante numa
escola estadual de Ensino Fundamental Il e Médio. Os 10 bolsistas (estudantes de
educacgéo fisica) sdo divididos entre essas duas escolas, e contam com o apoio do
professor de educacédo fisica de cada uma delas, que sdao os professores supervisores
do projeto. Conta ainda com um professor universitario (coordenador do projeto) e
outro doutorando, ambos colaboradores do projeto.

A partir desta apresentacado, este relato de experiéncia tem por objetivo apre-
sentar em linhas gerais as reflex6es parciais acerca da participacdo no subprojeto
PIBID, procurando destacar os desafios que vivenciamos ao lidar com a pratica de
ensinar sobre habitos saudaveis na escola.

O subgrupo é formado por seis bolsistas, que trabalham sempre em duplas nas
aulas de educagao fisica na escola, bem como pelo professor de educagéo fisica da
escola, supervisor dos bolsistas. O tema em desenvolvimento durante as aulas desse
grupo escola tem sido habitos saudaveis.

Nossos focos de trabalho com os alunos tem sido a alimentagdo saudavel (en-
sinar sobre composicédo dos alimentos, por¢cdes a serem ingeridas, importancia da
boa alimentacéo); pratica de exercicios fisicos e promover aos alunos aprendizagens
que os tornem mais autorregulados.

Ou seja, procura-se elaborar estratégias de ensino que permitam aos alunos
realizarem melhores escolhas, ter autonomia e experiéncias de sucesso no que tange
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a aquisicdo de um estilo de vida saudavel. O planejamento dessas atividades busca,
por si s6, fazer com que os alunos elaborem metas e busquem cumpri-las com éxito,
de acordo com a Teoria Social Cognitiva (BANDURA; AZZl ; POLYDORO,2008).

DESAFIOS DE INICIACAO A DOCENCIA

Ao longo de todo o tempo que estiveram atuando como bolsistas na escola de
Ensino Fundamental I, o grupo encontrou varios desafios e dificuldades, alguns indivi-
duais, outros comuns a todos.

Primeiramente, quando os bolsistas iniciaram as atividades no programa, tive-
ram suas primeiras experiéncias como professores, assumindo a responsabilidade de
ministrar uma aula. Foi, portanto, um pouco dificil para todos, e isso se justifica pela
falta de experiéncia. Entretanto, com todo o apoio e auxilio recebidos do coordenador
do projeto, e dos professores supervisores na escola, essa dificuldade e receio inicial
foram superados e hoje, pode-se afirmar que para todos os bolsistas, ministrar uma
aula e gerir uma turma, ja é bem menos dificultoso do que no inicio. E certo que essa
evolugcédo foi de extrema importancia, e talvez um dos aprendizados mais importantes
que o grupo sentiu, devido ao tempo de experiéncia no PIBID.

Outro grande desafio foi conseguir trabalhar o tema do projeto, com atividades
que fossem do interesse dos alunos. Parte do tema proposto € de carga teodrica,
precisando em alguns casos, ensinar conceitos para os alunos, para que estes com-
preendam a importancia de ter uma vida saudavel e como manter esses habitos.

Portanto, trabalhar esse conteldo através de atividades praticas (jogos, brin-
cadeiras, entre outros) € um grande desafio, sendo necessario elaborar atividades
que tenham conteddo, e que ao mesmo tempo, mantenham os alunos interessados e
facam com que eles sejam capazes de absorver tais conteudos. Todos os bolsistas
concordam que este foi um grande desafio, que vem exigindo grande criatividade e
tempo dedicado a buscar atividades que se encaixem no projeto.

Outro desafio comum ao grupo foi o de se inserir no ambiente escolar, conquis-
tar espaco para realizar as atividades mais amplas, como por exemplo, a gincana do
dia das criancas em 2016. Tal atividade envolveu todas as turmas e todos os profes-
sores da escola, nos dois periodos, e conquistar esse espaco junto a direcdo e coor-
denacao da escola foi dificultoso, e por outro lado muito gratificante e proveitoso para
todos, visto que o grupo aprendeu muito sobre o ambiente escolar e como se relaci-
onar com a direcdo. Além do mais, aprenderam a trabalhar em conjunto com os
outros docentes da escola, muitos dos quais nem eram conhecidos ou proximos aos
bolsistas, e mediante o nosso desafio de realizar a gincana foi necessario conquistar
esse espaco.

Em nossas conversas para reunir relatos que julgamos importantes, decidimos
também falar sobre um caso de bullying entre os alunos que notamos que ocorria em
nossas aulas.

Segundo Lopes Neto (2005), o bullying engloba todas as ac¢des agressivas,
intencionais e repetidas sem um motivo definido, podendo ocorrer de um ou mais
estudante contra outro(s), causando dor e angustia.

Essa agressédo (fisica e psicolégica) muitas vezes ocorre dentro das escolas,
pois na maioria do tempo é nela que os jovens estdo, e de certa forma o seu convivio
social esta dentro da escola, sabendo que para muitos jovens a escola é o Unico local

onde fazem amigos.
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Sabendo de todas as definicbes e danos sobre essa violéncia, conseguimos
identificar na aula um caso de bullying. Neste caso, uma menina foi excluida por
varias colegas de sala, em que uma deste mesmo grupo veio a empurrar a aluna que
estava fragilizada com toda a situacdo. Em conversas com os alunos envolvidos, foi
possivel perceber que a situacdo ja ocorria ha algum tempo, por problemas de afini-
dade. Contudo, nada havia sido previsto, e o ocorrido foi apenas uma situacdo emba-
racosa. A situagcdo era mais evidente nas aulas de educacédo fisica, por obterem um
contato maior, e situacbes de competicdo, entre outras.

Como professores, deve-se pesquisar o tema, procurando por orientacdo dos
professores supervisores e coordenadores. Infelizmente o trabalho foi interrompido
devido ao recesso das aulas. Por fim, conclui-se que o professor pode criar ambientes
mais ou menos propicios a situacSes de aprendizagens, perceber a fragilidade de
seus alunos e seus pontos fortes para de certa forma ajudar o mesmo em sua aula, e
0 mais importante saber identificar quando houver algum problema com o aluno,
observar os alunos e perceber mudancas no comportamento. Assim, as conversas
com professores, pesquisas e orienta¢cdes dos mais experientes, ajudam os alunos a
aprender a lidar com situagfes antes nunca vivenciadas e aprender até nos momen-
tos complicados.

CONSIDERACOES FINAIS

Toda a experiéncia e aprendizado adquiridos no PIBID contribuiram muite para
todos os bolsistas de diferentes formas, acrescentando condigfes para se buscar uma
formacdo mais adequada a realidade. Ter essa oportunidade de viver o meio escolar,
aprender a elaborar planos de aula diferenciados, ter contato com os alunos de dife-
rentes faixas etéarias, criar e aprender sobre estratégias de ensino, entre outras,
foram experiéncias cotidianas que com toda certeza vém acrescentando muito a for-
macgédo profissional do grupo.

No final do projeto foi analisado o quanto nés bolsistas evoluimos com o PIBID,
principalmente depois de vivenciar as dificuldades do inicio do projeto, que agora séo
vistas de outra forma. As dificuldades que aparecem agora s&do consideradas corri-
queiras do dia a dia e que sempre sdo superadas com mais facilidade, devido a todo
o aprendizado adquirido. Conclui-se que nés bolsistas estamos no caminho adequado
de sermos bons professores, buscando a competéncia para elevar aos alunos um
ensino com qualidade, humanidade, devido ao tempo dedicado e aos aprendizados no
projeto, contribuindo para o amadurecimento profissional e pessoal dos bolsistas.
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Eixo tematico: Praticas pedagdgicas para uma Educacdo Inclusiva






A IMPORTANCIA DA QUALIFICAGCAO DO MONITORAMENTO
ESCOLAR: REFLEXAO, QUESTIONAMENTOS
E CRITICAS CONSTRUTIVAS

Lorena Deloroso de MENDONCA?

Resumo

Discutir a educacdo especial abrange muitos fatores e contextos, tendo em vista

que, além da amplitude do tema, o ser que aprende €& Unico, possuidor de suas neces-
sidades e particularidades. Desta forma, para atender tais necessidades, torna-se ex-
tremamente importante um bom preparo profissional daquele que acompanhara a cri-
anca durante o decorrer do ano letivo, assim como seu entrosamento e sua incluséo
escolar. Um profissional bem preparado podera garantir ndo somente a aprendizagem
escolar como também a socializagdo do aluno com necessidade educacional especial,
trabalhando assim sua autoestima e independéncia. Para isso, torna-se necessario que
neste ambiente, haja a permanéncia de profissionais qualificados para suprirem estas
necessidades, os quais devem estar dispostos a sempre buscarem diversificados méto-
dos de ensino/aprendizagem para estas criangas. Entretanto, serd que os profissionais
se encontram de fato devidamente preparados?
No decorrer deste relato de experiéncia, serd possivel adquirir uma nocdo da realidade
de algumas escolas municipais da cidade de Rio Claro—SP, nas quais trabalhei como
monitora de inclusdo, a respeito dos monitores que trabalhavam no mesmo ambiente
escolar e exercendo a mesma funcdo que eu. Além disso, serd possivel realizar algu-
mas reflexdes, questionamentos e criticas construtivas para um melhor desempenho,
ndo s6 destes profissionais, mas das criangas que acompanham. Ainda, proponho com
este relato das vivéncias no papel de monitora, realizar algumas reflexdes,
questionamentos e criticas construtivas do que é ser monitor, e qual seu papel na
educacdo das criancas que necessitam de acompanhamento especial.

Palavras-chave: Educacgédo Especial. Especializacdo Profissional. Inclusdo Escolar.

! Psicéloga formada pelo Centro Universitario Herminio Ometto. P6s- Graduada em Atendimento
Educacional Especializado pela faculdade ASSER. Estudante de Pedagogia pela faculdade
Claretiano
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RELATO

Este relato tem como base uma breve discussdao sobre a importancia do
monitoramento escolar qualificado das escolas municipais do municipio de Rio Claro —
SP, tratando-se principalmente do monitoramento para criancas relacionadas a edu-
cacédo especial. A escolha deste tema deu-se principalmente por se tratar de uma
area na qual atuo desde o ano de 2013, ano que conclui minha formagédo em Psicolo-
gia pelo Centro Universitario Herminio Ometto, localizado no municipio de Araras-SP.

Assim que conclui minha graduacdo, ingressei na area de monitoramento esco-
lar, auxiliando especificamente criancas com necessidades educacionais especiais do
ensino infantil de escolas municipais de Rio Claro-SP, area a qual se destacou para
mim desde a época da faculdade. Ao encarar a realidade do monitoramento escolar,
percebi que se tratava de uma questdo complexa, pois, diante de mim existiam crian-
¢as que necessitavam da mais profunda atencdo e dedicacdo para um desenvolvi-
mento educacional e social qualificado.

Neste momento, senti a necessidade de ampliar meus conhecimentos na area
da educacédo especial, pois se ndo o fizesse, seria incapaz de me considerar uma boa
profissional e atender devidamente as necessidades no processo de ensino-aprendi-
zagem dos alunos. Neste sentido, durante meu primeiro ano de monitoramento, per-
cebi a importancia de ser uma profissional qualificada para poder atender a demanda,
o0 que me fez realizar a P6s-Graduagcdao em Atendimento Educacional Especializado
pela faculdade ASSER, localizada também no municipio de Rio Claro — SP.

O perfil das criangcas com necessidades educacionais especiais das escolas
municipais nas quais trabalhei, eram em sua grande maioria composto por familias de
baixa renda e, em geral, ndo possuiam muito conhecimento sobre as necessidades
especiais de seus filhos. Deste modo, a vontade de me especializar no ensino de
educacgdo especial somente aumentava, pois ndo me deixava nada a vontade lidar
com a situacdo de forma desqualificada; sendo assim, busquei me especializar a fim

de dar maior apoio aos alunos e aos pais.

Por outro lado, um grande desafio de exercer o papel de monitor & desenvolver
atividades para criangas com as mais variadas necessidades e niveis cognitivos, sen-
do que as deficiéncias mais comuns encontradas nas escolas em que atuei foram: a
Sindrome de Down, Autismo, Cegueira, Surdez e a Paralisia Cerebral; encontramos
alguns casos de sindromes mais raras, como a Sindrome de West e Duchenne. O
profissional deve estar preparado para conhecer as particularidades de cada aluno,
para que estes possam se desenvolver educacionalmente, partindo da ideia que cada
ser humano é Unico e aprende de formas e tempos distintos.

Outra caracteristica que se destacou, foi que nas escolas em que atuei, havia o
auxilio da sala de recursos, local este que deve ser habilitado para atender o aluno
com necessidades especiais, e deve contar com um profissional especializado no
processo de ensino-aprendizagem dessas pessoas, além de dispor de materiais espe-
cificos para desenvolver o ensino. O monitor, em conjunto com estes profissionais
elaboram meétodos de ensino e materiais adaptados, estes capazes de alcancar os
alunos de forma a agregar interacdo e conhecimento, como é possivel observar na
figura 1.
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Figura 1 - Contagem ludica
Fonte: MENDONGCA, L.D (2017)

Os materiais utilizados na sala de recursos sdo elaborados com EVA, cartolina,
velcro, cola, tinta, garrafas pet e outros materiais de baixo custo, para poder alcancar
a necessidade dos alunos, independente da classe social em que o mesmo esteja
inserido. Entretanto, ao confeccionar um material € importante o profissional se ater
as necessidades individuais de cada aluno, para que o mesmo possa desenvolver-se,
caso contrario a construcdo dos materiais sera inutil.

Por outro lado, apesar de toda esta dedicacdo, um dos principais fatores que
chamou minha atencédo, trazendo a tona um pensamento critico, foi que as escolas
municipais permitem a existéncia de monitores eventuais 0s quais ndo precisam pos-
suir nenhum tipo de qualificagdo profissional para atuar com as criangas, 0 que, a
meu ver, acaba por prejudicar o desenvolvimento e formagdo destes alunos. A even-
tualidade desta atuacdo gera um trabalho descontinuo e fragmentado, o que acaba
por ser prejudicial ao desenvolvimento da crianga. Outra problematica ocorre quando
h&a a realizagdo de um concurso para a vaga de monitor, pois esse profissional néo
necessita do minimo de conhecimento profissional na area de educacgédo especial,
comprometendo também o desenvolvimento dos alunos.

Desta forma, como garantir a estas criancas a qualidade de um ensino e apren-
dizagem ja que a pessoa que os acompanha possui formacdo inadequada para atuar
com as criancas especiais?

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experi-
éncia, interacfes sociais, aprendizagem, um sem fim de re-
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lacGes. Ter acesso ao modo como cada pessoa se forma é
ter em conta a singularidade da sua histéria e, sobretudo, o
modo singular como age, reage e interage com 0S seus con-
textos. Um percurso de vida é assim um percurso de forma-
¢do, no sentido em que é um processo de formagdo (MOITA,

1992, p.115).

Ao refletir sobre essa situagao recorrente, penso que nao podemos deixar toda
a responsabilidade educativa destes alunos para os docentes que atuam na sala de
aula regular (que em sua maioria, também néo sdo devidamente orientados para
lidar com estes alunos), ou mesmo os professores da sala de recursos, afinal eles
possuem uma populagdo grande e diversa de criangas para atender por um tempo
minimo e restrito durante a semana.

Talvez o que deixe o professor mais preocupado, seja a
inseguranca em relacdo a sua inexperiéncia, ja que nos cur-
sos superiores aprendeu apenas a lidar com a teoria e nédo
teve acesso as praticas pedagodgicas, diretamente com alu-
nos especiais. No que consiste a educagdo, o dia a dia da
escola e da sala de aula exigem que o professor seja capaz
de organizar as situagd8es de aprendizagem considerando a
diversidade dos alunos. Essa nova competéncia implica a
organizacao dos tempos e dos espagos de aprendizagem,
dos agrupamentos dos alunos e dos tipos de atividades para
eles planejadas (SILVA e ARRUDA, 2014, p.03).

Profissionais despreparados e que ndo possuem o0 minimo de conhecimento,
consequentemente ndo conseguirdo realizar um processo de ensino-aprendizagem
junto aos alunos de forma adequada e que os integrem tanto socialmente como edu-
cacionalmente na escola. Desta forma, o desenvolvimento destas criancas ficara pre-
judicado. A frequéncia destas criangas nas escolas ndo deve ser vista como “bonda-
de”, mas sim um direito que lhes é assegurado constitucionalmente e envolve todo o
corpo docente e discente das escolas em um trabalho interdisciplinar.

Acredito que se faz sim necessario um maior foco e maior orientacao para os
profissionais da educacdo, devendo-se oferecer mais cursos, palestras, simpédsios e
debates que possam auxilia-los numa preparacdao mais eficaz, garantindo, além da
melhoria da relagdo professor/aluno e monitor/aluno, um melhor preparo e seguran-
¢a para os mesmos, que lidam diretamente com estas situacdes.

Enquanto ndao houver uma mudanca na forma de pensamento e uma quebra
nos paradigmas ainda engessados na sociedade, a educacédo especial nédo ira evoluir,
ficando estagnada e colocando em descrédito toda a educacdo de uma geracdo intei-
ra de alunos especiais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao decorrer deste relato, foram levantadas algumas informacgdes e criticas
construtivas sobre o papel do monitor da educacdo especial em algumas das escolas
municipais da cidade de Rio Claro- SP, e principalmente o questionamento sobre a
formacdo e conhecimento necessarios para que esses monitores possam executar
um trabalho com competéncia e qualidade.

Desta maneira, uma iniciativa do préprio municipio de forma que venha a me-
lhorar a qualificagdo profissional, se torna um fator fundamental para que isto ocorra,
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pois assim teremos um trabalho interdisciplinar envolvendo toda a gestdo escolar e
garantindo maior independéncia e ocorréncia de verdadeira inclusdo destes alunos
em seu ambiente de relacionamento e aprendizagem.

A formacéo continuada dos professores e o desenvolvimento profissional dos
monitores para desenvolver atividades que favorecam o desenvolvimento das crian-
cas e amplie as suas possibilidades de interagdo na escola e na sociedade é funda-
mental para que possam garantir sua formacédo e independéncia. O desenvolvimento
profissional deve também ocorrer dentro da prépria escola no sentido de que a pro-
posta pedagédgica é véalida, como também sdo o método e projetos que nela séo
desenvolvidos; entretanto, os seus profissionais devem dialogar sobre as questfes

circunstanciais do seu trabalho cotidiano.

Os professores e os monitores eventuais com uma formacao “inadequada para
atuar na area”, caminham na dire¢do contraria do trabalho que é desenvolvido pelo
professor. Nesse sentido, a escola deve garantir boas condi¢des de trabalho para
aqueles que ali estdo e quando necessario, selecionar profissionais com formacéao
adequada, familiarizados com o trabalho que é desenvolvido pelos professores em
suas respectivas classes.

Ser monitor de educagédo especial vai muito além do papel de cuidador. O
monitor também é um educador e um exemplo a ser seguido pelas criangas; entao,
quanto maior e melhor sua qualificagdo, mais ele tera a oferecer aos alunos especi-
ais, garantindo assim ndo s6 uma crianca mais confiavel e segura de suas capacida-
des, mas um adulto também, ja que o que se vive na infancia se leva para toda a
vida.
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CEGUEIRA NA ESCOLA: UM TRABALHO
INCLUSIVO EM PARCERIA

Luana Alves de Abreu BRASELIANO?
Carla Regina Riani HILSDORF?

Resumo

Este relato tem como objetivo apresentar uma recente experiéncia com a chega-
da de um aluno com deficiéncia visual — cegueira na escola. Participam diretamente a
professora de sala regular, duas agentes educacionais e duas professoras de sala de
recursos. A professora da sala de recursos do periodo escolar do aluno (manh&) atua na
sala de aula junto a professora da classe e as agentes educacionais. A tarde ele passa
por atendimentos com a outra professora de forma individual duas vezes por semana.
Todos os envolvidos estdo sempre discutindo o caso para realizarem um trabalho coeso
entre os parceiros. Inicialmente observamos que o aluno, apesar de ter iniciado o
processo de reabilitacdo aos dois anos de idade na cidade de onde veio, demonstrava
pouca independéncia e ndo identificava letras e nimeros Braille ou convencional. Atual-
mente identifica algumas letras do primeiro nome e os primeiros numeros, realizando
adicdes simples com célculo mental. Também estd comecando a se alimentar e se
locomover com uso de bengala de maneira mais independente. As atividades desen-
volvidas s&o: escrita no computador utilizando o programa Dosvox, atividades diversas
baseadas em sons, escrita de palavras e numeros utilizando letras e niumeros moveis
em Braille, atividades de artes e educacédo fisica e leitura adaptadas as suas necessida-
des visando a inclusdo. Muitos materiais foram confeccionados pela equipe escolar para
a realizacdo das atividades escolares. Observamos que para o trabalho com um aluno
com deficiéncia visual - cegueira é fundamental um trabalho em parceria entre todos os
envolvidos, um olhar especial para adaptacdo de materiais e reorganizacdo das estra-
tégias utilizadas na sala de aula.

Palavras-chave: Educacado especial. Deficiéncia visual. Incluséo.

1 Especialista em Psicopedagogia e Educacdo Inclusiva — UNIARARAS, abluana@hotmail.com
2 Mestre em Educacdo — UNESP, carla.hilsdorf@gmail.com
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RELATO

O aluno V. tem cegueira congénita, nasceu no Estado do Para em uma familia
muito humilde, iniciando aos dois anos idade a reabilitagdo num centro de alunos
cegos, aos quatro anos iniciou em horario oposto em uma escola particular, porém
permaneceu na escola apenas durante um ano, entdo aos cinco anos quis parar de ir
a escola por ndo ter amigos e nédo realizar atividades, sua mée aceitou a decisdo, mas
sabia que os estudos seria algo importante para o desenvolvimento de seu filho.

Ap6s um periodo de quase dois anos sem ir a escola ele retorna em uma escola
publica e, em abril deste ano foi matriculado no 2° Ano do Ensino Fundamental | na
Rede Municipal de Rio Claro, hoje com oito anos de idade.

V. chegou a escola sem conhecer as letras e niumeros em Braille e com sua
autonomia e independéncia comprometida, pois era de costume sua mae fazer tudo
por ele.

Ao iniciar na escola, todos se sentiram desafiados, pois ele € o Unico aluno cego
da Rede de Rio Claro, e para que este trabalho tivesse éxito, foi designado duas
professoras de sala de recursos e atuamos em diferentes periodos, uma no horario
da manhd que esta diretamente em sala de aula, junto a professora regular em
atividades do planejamento da turma, com adapta¢des necessarias para o aluno, e no
horario da tarde ele tem dois dias na semana de atendimento com foco na escrita
Braille. Contamos com auxilio de duas agentes educacionais que o acompanha a todo
momento. A equipe de profissionais (professora da sala regular, professoras de sala
de recursos, coordenacdo, agentes educacionais e dire¢cdo) esta constantemente con-
versando sobre as propostas de ensino e qual melhor maneira de ensina-lo, por isso
um trabalho inclusivo em parceria, promovendo o apoio entre as professoras e dessa
forma tudo é compartilhado, desde o planejamento da turma ao PDI (plano de desen-
volvimento individual).

Para melhor orientacdo e mobilidade ele e os amigos da sala sentam-se todos
no mesmo lugar, iniciando o entendimento de percepcgado, andlise, selegdo e planeja-
mento. Segundo o programa de Orientacdo e Mobilidade do governo federal define
que:

* percepcdo, captar as informacdes presentes no meio am-
biente pelos canais sensoriais;

* analise, organizagdo dos dados percebidos em graus vari-
ados de confianca, familiaridade, sensa¢des e outros;

* selegao, escolha dos elementos mais importantes que sa-
tisfagam as necessidades imediatas de orientagéo;

= planejamento, plano de acdo, como posso chegar ao meu
objetivo, com base nas fases anteriores (BRASIL, 2003 p.
18).

Ou seja, o trabalho com a orientagcdo é o processo de utilizar os sentidos para
estabelecer a proépria posicao, ou posicao de objetos no meio em que esta. Para este
trabalho, iniciamos com a voz do adulto para que ele seguisse, também fazemos com
palmas, explorar e identificar sons, sentir texturas e temperaturas (lisa, aspera, ma-
cia, quente, frio, etc.), perceber aromas (flores, perfumes, etc.), descobrir diferentes
sabores (doce, salgado, azedo, amargo, etc.). “Nesse processo, o professor assume
o papel de mediador no sentido de oferecer condi¢cdes para que a crianca perceba
adequadamente objetos ou pessoas, através de situagdes que favorecam o despertar
da curiosidade de descobrir o mundo” (SANTOS, 2005).

A crianga se desenvolve e se constitui por meio de interagbes sociais, na cons-
trucdo do desenvolvimento da sua subjetividade, justamente por ser de modo parti-
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lhado com o outro que tornardo func¢des psicolégicas consolidadas e fardo com que o
sujeito internalize suas vivéncias de modo singular.

Em Vygotsky, o desenvolvimento “depende da aprendizagem na medida em
que se da por processos de internalizacdo de conceitos que sdo promovidos (RABELLO;
PASSOS, 2015, p. 1)” pelo convivio social, estimulada na interacdo entre parceiros
sociais, mediada pela linguagem, instrumento de relagdo com os outros, e, através da
linguagem que se aprende a pensar, que esta fortemente conectada as Fung¢fes Psico-
l6gicas Superiores ou Processos Mentais Superiores, isto é, por meio das fung¢des
superiores que o ser humano tem a possibilidade de pensar em objetos ausentes,
imaginar e planejar acdes a serem planejadas. “Vygotsky et. al (1988) acredita que
as caracteristicas individuas e até mesmo suas atitudes individuais estdo impregna-
das de trocas com o coletivo, ou seja, mesmo o que tomamos por mais individual de
um ser humano foi construido a partir de sua relagdo com o individuo (RABELLO;
PASSOS, 2015, p. 2)".

A visdo é um sentido que estabelecemos desde crianca nas relagdes com o
meio e percebemos formas, tamanhos, posi¢cdes e localizacdo de objetos, distancias,
entre outros. A falta da visdo acarreta grandes prejuizos no desenvolvimento se ela
nédo for mediada e interagida com o mundo (BRASIL, 2003 p. 23).

Pensando na falta de estimulo as atividades que s&o desenvolvidas com o
aluno sédo: autonomia, independéncia, estimulagédo tatil, orientacdo espacial e tempo-
ral, letras e nimeros em Braille, escrita no computador com o programa DOSVOX,
educacgéo fisica, arte e leitura adaptadas. S&o atividades que priorizam a produgdo do
aluno, no inicio mostrava-se bem resistente as novas informacfes, caracteristica da
deficiéncia, medo do novo, era de dificil foco em relagdo ao computador e quando era
utilizado apertava todas as teclas digitando aleatoriamente, hoje ele ja sabe os co-
mandos do programa e a posicao das letras no teclado, liga e desliga o computador
com independéncia. Atividades com guache, cola e ter que tocar em arvores ou flores
e folhas ainda mostra muita retengdo, € mais comodo o giz de cera, lapis de cor e
massinha por ja ter esse conhecimento prévio. Os materiais da sala de recursos ele
utiliza sem receio, sdo materiais prontos, fichas, baralho, bingo, letras, nimeros em
Braille, entre outros objetos. Percebemos que tudo que é novo traz uma sensacéo
desconhecida mostrando medo, a equipe de profissionais que o acompanha faz inter-
vengdes o0 tempo todo com o incentivo de que ele pode pdr a mao, pode se sujar e
que é necessario ele conhecer o mundo a sua volta. Também, muitos materiais foram
confeccionados, letras e nameros Braille e para contagdo de historias materiais que
representam 0s personagens ou miaturas.

Hoje, V. reconhece os pontos do seu nome, letras iniciais de algumas palavras,
sabe soletra-las e sente dificuldades em silabas complexas, faz adicdo e subtragéo
simples e, por estar em processo de alfabetizacdo as atividades sdo as mesmas da
turma, porém, com os materiais especificos. Anda sozinho pela a escola, inicialmente
com o auxilio da agente educacional como guia, e agora com o uso da bengala para
deficiente visual, mas ainda assim as agentes o acompanham de longe. Mostrava
muita dificuldade em se alimentar sozinho, usa apenas colher ainda, mas ja aprendeu
0 espago do seu prato e como se servir.

A aprendizagem adquirida em seu meio em contato com
diferentes objetos, mediante relacfes interpessoais, impul-
siona o seu desenvolvimento. E neste espago que cabe ao
adulto criar situagbes geradoras de conhecimentos, deve
mediar, provocar situagdes que o deficiente visual possa ter
e vivenciar novas experiéncias, internaliza-las e construir seus
conhecimentos (BRASIL, 2003 p. 27)
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E realmente um processo de construcdo do saber, é um menino alegre, falante
e curioso, o que deixa o trabalho ainda mais significativo. E notério os avangos que
ele obteve em tdo pouco tempo em nossa escola, percebemos empolgacdo mesmo
nas atividades que demonstra ter receio de realizar. Sendo de extrema importancia
essas agdes serem mediadas, possibilitando a apropriacdo do mundo externo, neste
sentido, a internalizacdo singular do sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Hoje é cada vez mais necessario o trabalho inclusivo e parceiro entre os profis-
sionais de educacgdo, exigindo do professor capacitacdo para saber lidar com a diver-
sidade encontrada em sua sala de aula.

N&o sédo apenas diferengas socioculturais que permeiam a relacdo pedagodgica,
mas também o ritmo de aprendizagem dos alunos, contudo, o papel da interagdo e
intervencdo dos professores envolvidos sdo de extrema importancia para se obter
objetivos valiosos. Vale lembrar que, inclusdo ndo é s6 apenas para o aluno com
deficiéncia, e sim para todos os alunos.

Por meio deste relato, pode-se destacar a importancia da escola e dos que a
regem, desde da direcdo aos profissionais da limpeza, todos estdo envolvidos para
que a educagdo de fato seja efetiva.

E com este viés, podemos compreender que o papel dos professores numa
perspectiva mediadora e colaborativa é fundamental por agregar valor ao aprendiz e
promover processos de aprendizagem.
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CINEPET APRESENTA: FATOS E RELATOS

Wilyan Rodrigo LUCIANO?*
Flavia Ribeiro TOBIAS?
Sofia Santos Vasques Simdes de CARVALHO?®

Resumo

A principio o cinePET tinha como objetivo exibir filmes e documentarios na uni-
versidade, a fim de contribuir para a formacdo dos estudantes do campus de Rio Claro.
Com o passar dos anos novas ideias foram surgindo, incluindo cada vez mais a socie-
dade e a acdo, ndo s6 mais o debate.

O projeto do CinePet foi o maior passo para esta interacdo entre sociedade e
universidade dentro do grupo. Através de visitas semanais no Centro de Convivéncia do
ldoso Mae da Saude — Rio Claro, foram feitas diversas atividades e entrevistas com os
idosos, que foram documentadas. Material base para um documentario elaborado pelo
grupo PET, sobre a invisibilidade social que esta faixa etaria sofre no mundo inteiro.

Palavras-chave: Cinema. Integracédo e idoso.
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RELATO

Com o impulsionamento interior de cada petiano, com cada questionamento
sobre para que serve afinal a universidade, e o que estamos fazendo com tanto
contetdo e pseudo detencdo de conhecimento cientifico, novas ideias de integragcéo
sociedade e faculdade foram surgindo. Uma delas foi justamente levar um dos proje-
tos do PET Geografia- Rio Claro para fora do campus, o cinePET.

Este, por meio de debates, tentava entender as entrelinhas de filmes e mostrar
o0 poder da cinematografia, ndo s6 como construtora de ideiais mas também como
forma revolucionaria de luta. A partir destes estudos foi proposto levar estas discus-
sdes para a comunidade, mas porque nao ir além e fazer um filme desta e posterior-
mente transmiti-lo?

Foi escolhido um publico em questdo para isto, o idoso. Através de visitas ao
CCI (Centro de Convivéncia do ldoso Mae de Saude) Rio Claro, espa¢o onde estas
pessoas passavam o dia, foram feitas grava¢gbes com relatos histéricos, de experién-
cias de vida e também das atividades e dinamicas elaboradas pelos petianos, para
recreacdo de um publico, muitas vezes, esquecido por toda a sociedade e considera-
do um “peso” ou até mesmo inutil aos olhos do Estado.

A construgdo do documentario foi feito tendo como matéria prima depoimentos
e histérias dos conviventes do CCl, para ajudar a trazer recordacdes e fatos antigos
da histéria de cada um foram realizadas atividades e dinamicas grupal de descontracdo
sobre artes e cinema. As gravacdes das entrevistas ocorreram de forma individual
num lugar a parte, simultaneamente outro grupo de petianos realizavam atividades
complementares para auxiliar nas recordagdes na hora das gravacdes. A finalizacao
do trabalho contaremos com uma apresentacdo do documentario criado através
destas histérias e relatos, com uma exibicdo de um curta metragem na qual irenos
ralizar uma sessdo de cinema no anfiteatro da Unesp, com a presenca dos idosos/
protagonistas, da sociedade, familiares e universitarios deste campus.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente atividade teve como objetivo desenvolver o carater integrador e
contribuir com a troca de experiéncias e informagdes e a formagéo, tanto pessoal,
quanto profissional, dos individuos participantes. Através das recordagdes relatadas
pelos idosos é possivel uma andlise pessoal e social, abrindo novos olhares visando a
questdo humana, agregada ainda mais nas relagdes criadas pelas dinamicas e pelas
atividades realizadas ao decorrer do projeto, que a partir do resgate historico de cada
idoso entrevistado, Unicos em suas falas, foi possivel analisar as mudangas da socie-
dade ao longo do tempo, como cada lugar do pais é diferente, sem contar a identifica-
¢do espontanea, que aconteceu entre cada estudante presente e os idosos, saindo um
pouco do objetivo os petianos também aprenderam como lidar com certas situagdes,
principalmente com idosos, que assim como criangas, € um publico diferenciado e,
portanto precisam de uma dedicagdo, forma de agir também diferenciadas.

Em suma, o CINE PET integra conhecimento e entretenimento, de uma forma
inovadora, permitindo que a sociedade assemelhe tematicas relativas a sua pratica e
histéria vivida. Com o desenvolvimento das atividades e dindmicas com os idosos e a
partir dos seus depoimentos e relatos foi possivel uma troca de experiéncia entre

ambas as partes, com o aprofundamento dos estudos e novos olhares para uma parte
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da sociedade que acaba sendo oculta, tentamos interferir de forma pontual para uma
mudanca efetiva de cada membro participante. O documentario estd em processo de
finalizacdo, mas o projeto vai além da parte materializada, buscando uma interacao
entre a sociedade e a universidade.
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ENCONTROS-ACONTECIMENTOS:
LER E ESCREVER NO PEJA

Luciane Carreiro Jorge SANTOS?
Larissa Carpigiani de PAULA?
Maria Rosa Martins Rodrigues de CAMARGO?

Resumo

O relato de experiéncia de sete encontros-acontecimentos da turma de Leitura e
Escrita do PEJA (Programa de Educagédo de Jovens e Adultos) do Instituto de Biociéncias
da Unesp (Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”) de Rio Claro expri-
me, nesse resumo expandido, parte das experiéncias de producdo de sentidos por
meio da linguagem, vivenciadas pelo grupo de educandos-educadores e educadores-
educandos nesse espa¢o de formacdo, entremeadas por cang¢des, textos-como-géne-
ros, obras literarias e cinematograficas, olhares, amores, gestos, emocdes, conflitos e
confrontos, ideias, imagens, sentimentos e paixfes que conferem aos encontros-aconte-
cimentos sentidos inesgotaveis. O moto desse relato de experiéncia é “a luta de cada
um”, disparado pela roda de leitura-conversa do texto-biografia “Pagu”, de Lia Zatz (pro-
jeto gréafico de Camila Mesquita), publicada em 2005 pelo Instituto Callis. Para o ano de
2017, o PEJA — Rio Claro escolheu como uma das possibilidades de eixo para pensar o
processo de construcdo da leitura e da escrita dos jovens e adultos que frequentam o
programa a “vida”. Vida como invencédo, criacdo, como espaco-tempo do nascimento a
morte, como “amor a vida”, como “autoria da proépria vida”, como existéncia e resistén-
cia, como “vidas em poténcia”. A roda de leitura-conversa, uma espécie de mesa-redonda
literaria informal dentro das grades-muros da universidade, é o instrumento metodolégico
que aqui apresentamos como pratica cultural, social e politica, associada as agdes coti-
dianas de educandos-educadores e educadores-educandos, compromissados a partir e
através do trabalho ético, estético e politico comum de educagdo, compreensao, trans-
formacgao, continuidade e ruptura no projeto de extensdo PEJA da Unesp de Rio Claro.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Roda de conversa.
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INTRODUCAO-RELATO

Trazemos nesse relato de experiéncia, sob a tematica “Praticas pedagdgicas
para uma Educacdo Inclusiva”, em um encontro nomeado precisamente “As licencia-
turas em risco e os espacos de formacado e resisténcia”, o trabalho da turma de
Leitura e Escrita do Programa de Educag&do de Jovens e Adultos - PEJA - do Instituto
de Biociéncias da Unesp (Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”) de
Rio Claro. O presente resumo expandido exprime experiéncias vivenciadas pelo gru-
po de educandos-educadores e educadores-educandos nesse espaco de formacéo,
entremeadas por cancles, textos-como-géneros, obras literarias e cinematogréficas,
olhares, amores, gestos, emocgdes, conflitos e confrontos, ideias, imagens, sentimen-
tos e paixdes que conferem aos encontros-acontecimentos sentidos inesgotaveis. O
moto desse relato de experiéncia € “a luta de cada um”, disparado pela roda de
leitura-conversa da biografia “Pagu”, de Lia Zatz (projeto grafico de Camila Mesqui-
ta), publicada em 2005 pelo Instituto Callis.

Para o ano de 2017, o PEJA — Rio Claro escolheu como uma das possibilidades
de eixo para pensar o processo de construcdo da leitura e da escrita dos jovens e
adultos que frequentam o programa a “vida”. Vida como invenc¢do, criagdo, como
espaco-tempo do nascimento a morte, como “amor a vida”, como “autoria da proépria
vida”, como existéncia e resisténcia. O possivel eixo fundamenta-se nas perguntas
que Peter Pal Pelbart nos coloca:

Que possibilidades restam, nessa conjuncdo de plugagem global
e exclusao macica, de produzir territérios existenciais alternativos
aqueles ofertados ou mediados pelo capital? De que recursos dis-
pbe uma pessoa ou um coletivo para afirmar um modo préprio de
ocupar o espaco doméstico, de cadenciar o tempo comunitario, de
mobilizar a memoéria coletiva, de produzir bens e conhecimento e
fazé-los circular, de transitar por esferas consideradas invisiveis,
de reinventar a corporeidade, de gerir a vizinhanca e a solidarieda-
de, de cuidar da infancia ou da velhice, de lidar com o prazer ou a
dor? (PELBART, 2009, p. 21-22).

A partir e através dessas e de outras indagagdes, nas reunides de formacgédo do
PEJA, nos propusemos a pensar sobre biografias, autobiografias, historias de vida,
cartas e outros incontaveis géneros textuais que nos possibilitassem ampliar e
aprofundar as experiéncias de producdo de sentidos por meio da linguagem. As ideias
de escrita e leitura de si, para si, escrita e leitura do mundo e para o mundo, emergi-
ram nesse momento. Posteriormente, no grupo formado por bolsistas e participes do
PEJA e educandas-educadoras, no primeiro encontro da turma de Leitura e Escrita, a
leitura publica da crbénica “Recado ao senhor 903", de Rubem Braga (1913-1990), foi
0 estopim para a producdo de uma escrita confessional sobre o tempo. O ato de
escrever e ler, para si e para 0s outros, suscitou lembrancas, medos, ddvidas, per-
guntas, sentidos e sentimentos que foram registrados e compartilhados.

Nessa tarde, o0 que se manteve nas memorias de educandas-educadoras e
educadores-educandos foram as ruas de antigamente, as recordacfes das escolas
(re)visitadas, residuos e fragmentos de tempos-espagos tateados, reminiscéncias de
fatos, pessoas, saudades, “felicidades perdidas - eu era feliz e ndo sabia”, brincadei-
ras da infancia, o trabalho materializado na lida diaria e na construcdo das casas dos
que se fizeram velhos e ausentes, as transformac¢des das cidades e do campo e os
deslocamentos de seus habitantes.

No vaivém do encontro da turma de Leitura e Escrita a reunido de formacdo do
PEJA, as experiéncias vivenciadas dispararam a ideia de escrita de cartas no segundo



Anais - Il ENPURC - Encontro Pibid Unesp Rio Claro/SP
“As licenciaturas em risco e os espacos de formacéo e resisténcia” 127

encontro: cartas enderecadas a politicos, ao tempo, a leitura do livro “Cartas a um
jovem poeta”, de Rainer Maria Rilke (1875-1926), a conexao entre o diario “Minha
vida de menina”, de Helena Morley (1880-1970), publicado em 1942 e a obra cinema-
togréfica “Vida de menina”, da diretora Helena Solberg (2003), dentre tantas mais. As
sugestbes foram elencadas para o segundo encontro-acontecimento, conceito-em-
exercicio-de-paciéncia (GALLO, 2007), que aqui indicamos em uma aproximagado ao
explicitado por Jodo Wanderley Geraldi:

A transformagcé&o que a inversao da flecha na relacdo com a heran-
ca cultural exige que cada sujeito — professor e alunos — se tor-
nem autores: reflectindo sobre o seu vivido, escrevendo seus
textos e estabelecendo novas relagées com o ja produzido. Isto
exige repensar o ensino como projecto, e pra se dar conta de um
projecto ndo se pode esporadicamente conceder lugar ao aconteci-
mento. O projecto como um todo tem de estar sempre voltado
para as questbes do vivido, dos acontecimentos da vida, para
sobre eles construir compreensdes, caminhos necessarios da ex-
pansdo da proépria vida (GERALDI, 2004, p. 21).

“Ao abrir o livro, ao entrar no que foi aberto”, no segundo encontro da turma de
Leitura e Escrita do PEJA, educadores-educandos e educandas-educadoras conversa-
ram sobre os gostos de estar nos encontros-acontecimentos. A ideia do conto como a
“infancia da fic¢cdo”, os microcontos no Facebook, os tweets (que podem ser traduzi-
dos como gorjeios ou pios de passarinhos) — um modo de dizer muita coisa com
poucas palavras (ou nao, nao dizer absolutamente nadal!) — carrearam os afetos
despertados pelo “cheiro dos livros desesperados” (Caetano Veloso, “Reconvexo”,
Memoéria da pele). Cada um dos participes-artifices do encontro dialogou com seus
gostos literarios e com os dos outros ao apresentar o que gostam de ler, escrever,
assistir, trocar, conhecer. Histérias em quadrinhos do Garfield, as memoarias das cor-
respondéncias através de cartas na infancia e adolescéncia, missivas para desconhe-
cidos e desconhecidas, o livro “Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha
praxis”, de Paulo Freire (1921-1997), crbnicas de jornais, o filme “Central do Brasil”
(1998), a existéncia de um servico do Poupatempo em que voluntarios escrevem
cartas em nome de outras pessoas, a psicografia de Chico Xavier (1910-2002), as
cartas trocadas entre Charles Darwin (1809-1882) e Fritz Muller (1822-1897), todas
essas poténcias da vida (PELBART, 2009) encaminharam a decisdo do coletivo para a
atividade de escrita de uma carta para si no terceiro encontro-acontecimento.

No dia vinte e quatro de abril de dois mil e dezessete, no inicio do encontro da
turma de Leitura e Escrita do PEJA, a fabula “O corvo e a ostra”, trazida por uma das
educandas-educadoras através de um recorte de um jornal da cidade de Rio Claro,
foi lida: um corvo de penas molhadas, caido na praia, aquecido pelo sol, com a ajuda
de uma ostra, conduz uma joia a um lugar. Os varios sentidos produzidos apoés a
leitura em voz alta por uma das educadoras-educandas foram trazidos a tona em
forma de indagac¢Bes: a joia seria uma pérola? O lugar seria um ninho? Qual o sentido
ou os sem-sentidos do texto-fabula? Na roda de leitura-conversa dialogou-se sobre
“a matematica complexa da ostra”, sobre a esperanca, a solidariedade e, sobretudo,
sobre as incompreensdes que o texto-fabula nos trouxe. Talvez novamente Joado
Wanderley Geraldi possa nos alumiar os caminhos dos sentidos que exprimem as
experiéncias vividas nas relagdes sociais que experenciamos:

Se a experiéncia de mim vivida pelo outro me é inacessivel, esta
inacessibilidade, a mostrar sempre a incompletude fundante do
homem, mobiliza o desejo de completude. Aproximo-me do ou-
tro, também incompletude por definicdo, com esperanga de en-
contrar a fonte restauradora da totalidade perdida. E na tens&o do
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eu e do tu que ambos se constituem. E nesta atividade, constroéi-
se a linguagem enquanto mediag&o signica necessaria. Por isso a
linguagem é trabalho e produto do trabalho. Enquanto tal, cada
expressdo carrega a histéria de sua construcdo e de seus usos
(GERALDI, 1996, p. 97).

RELATO-ENCONTROS-ACONTECIMENTOS

Nesse relato de experiéncia, na introducédo, indicamos, em parte, o modo de
realizacdo do trabalho da turma de Leitura e Escrita do PEJA, como espaco de forma-
¢ao e de praticas pedagodgicas. A roda de leitura-conversa, uma espécie de mesa-
redonda literaria informal dentro das grades-muros da universidade, é o instrumento
metodoldgico que aqui apresentamos, como pratica cultural, social e politica, associa-
da as acbes cotidianas de educandos-educadores e educadores-educandos,
compromissados a partir e através do trabalho ético/estético/politico (ROLNIK, 1993)
comum de compreensao, transformacgado, continuidade e ruptura, no projeto de ex-
tenséo PEJA da Unesp de Rio Claro. O Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos - PEJA
- é vinculado ao Programa Unesp de Integragdo Social Comunitaria, da Pr6-Reitoria
de Extens&o Universitaria (PROEX), criado em 2000, em unidades universitarias da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” que contam com cursos na
area de educacdo. Um dos objetivos do PEJA é o estabelecimento de politicas publicas
para a “formacgdo de cidad&os-leitores criticos e participativos, bem como a de pro-
fessores com visdo de ‘Educadores Populares’™ (Universidade Estadual Paulista, 2000).

A carta para si, escrita durante o terceiro encontro-acontecimento dessa tur-
ma, sera aberta pelos remetentes-destinatarios ao final do ano de 2017: “Mas eu
penso na verdade que vocé bem sabe que sobre isso ndo ha nada a saber.. e que o
tempo, esse parceiro-inimigo passara: tudo passa, tudo passard, ja cantava Nelson
Ned (1947-2014)”. E por essa frincha, essa fresta, essa gelosia, essa profanagcdo da
carta de uma das autoras desse relato e pela selecdo, de maneira coletiva, entre
educandas-educadoras e educadores-educandos, a partir de pesquisa do universo
vocabular enunciado nos encontros-acontecimentos, identificamos temas geradores:
trabalho, patrdo, mulher, opresséo, luta, sonho, histéria(s), memdria(s), exclusao,
vida, comunicacdo, tempo, livro, gosto, critica, leitura, mundo, palavra, terra e esco-
la. A investigacdo dos temas geradores, sinalizada por Paulo Freire (1974), nos coloca
novamente em ponto de partida (Tenho pra minha vida/ A busca como medida/ O
encontro como chegada/ E como ponto de partida, Sérgio Ricardo, “Ponto de partida”,
Ponto de partida): a investigagdo é base do programa educativo, é processo de bus-
ca, de conhecimento, de criacdo coletiva, dialégica, da acado cultural de carater libertario
e libertador.

Nessas circunstancias, o trabalho da turma de Leitura e Escrita encontra-se
com o da turma de Informatica (um dos possiveis eixos para pensar, pesquisar, co-
nhecer, criar, transformar, “potencializar a vida”, no Programa de Educacdo de Jovens
e Adultos, especificamente, porém nao exclusivamente, nesses encontros “digitais”, &
“A poténcia da vida através da musica: mulher”). No dia dez de abril de dois mil e
dezessete, na reunidao de formacao do PEJA, conversamos sobre tertulias dialdgicas,
cadernos de registros, espacos de representacdo e, entre outros muitos assuntos,
sobre canc¢fes compostas e cantadas por mulheres que retratam as condi¢gfes de
existéncia da maioria-minoria (ou minoria-maioria) das pessoas que fazem os encon-
tros-acontecimentos desse projeto de extenséao.



Anais - Il ENPURC - Encontro Pibid Unesp Rio Claro/SP
“As licenciaturas em risco e os espacos de formacéo e resisténcia” 129

Entre as cancles elencadas como proposi¢cdes para o encontro do dia doze de
abril de dois mil e dezessete, da turma de Informatica do PEJA, destacamos: “Seu
Grito”, de Aurinha do Coco, “Milagrimas”, de Alice Ruiz e Itamar Assumpcao, interpre-
tada por Alice Ruiz e Anelis Assumpcédo, “Candeeiro da Vov6”, de Dona lIvone Lara e
“Pagu”, de Rita Lee e Zélia Duncan, que foram vistas e ouvidas através de projecao
multimidia no encontro-acontecimento. As impressdes registradas nessa tarde mar-
caram ideias, imagens, falas, emocdes, sentidos e sentimentos que, em um esforco
de expressdo de educandos-educadores e educadores-educandos, podem ser assim,
minimamente, transcritas, traduzidas, trasladadas: as cancfes em questdao sédo
“atemporais”, “reflexos de uma era, de um periodo representativo da histéria”, “nao
comerciais”, “musicas para a elite”, “sucessos no nordeste”, “0 que é isso0?”, “como
chama a outra sapatdo?”, “mdusicas de critica social”, “fala da violéncia”, “isso é para
as mulheres ficarem espertas”, “mulher era feito bicho”.

Diante do que nos foi trazido nessa ocasido, de volta a reunido de formacdo do
PEJA, no dia vinte e quatro de maio de dois mil e dezessete, entre incontaveis infor-
mes e pautas-bumerangue, a biografia “Pagu”, da cole¢do “A luta de cada um”, trazida
por uma das educadoras-educandas de forma “quase ilicita”, ou melhor, “desobedien-
temente civil”’, foi escolhida como texto-biografia da turma de Leitura e Escrita do
Programa de Educacao de Jovens e Adultos - PEJA - Rio Claro. A estranheza provocada
pela audigdo-visdo da musica “Pagu” (Sou rainha do meu tanque/ Sou Pagu indignada
no palanque, Rita Lee e Zélia Duncan, “Pagu”, 3001), deu a “deixa” para o uso dessa
obra literaria nas rodas de conversa-leitura e leitura-conversa dos encontros-aconte-
cimentos.

No dia trinta e um de maio de dois mil e dezessete, em uma tarde de quarta-
feira, na turma de Leitura e Escrita, assistimos, de inicio, ao video “Vida Maria” (2006),
dirigido por Marcio Ramos, um curta-metragem produzido em computagdo grafica 3D
e finalizado em bitola cinematogréafica 35 milimetros. A educanda-educadora e as
educadoras-educandas, nesse encontro-acontecimento, em uma roda de conversa
apontaram, como amago da obra cinematografica e da existéncia de tantas de nés, o
“trabalho das mulheres”, “o cuidar dos outros”, “a vida de gado”, “a morte e vida
severina” da rotina das donas-de-casa, das “Marias Josés” (a personagem-crianca do
curta que cresce impedida de aprender a ler e escrever porque “a vida é assim
mesmo, tem de trabalhar”). Percorremos estradas, na boléia de caminhdo, através
do relato de uma das educadoras-educandas, na companhia das criancas que fre-
quentavam os primeiros anos de uma escola rural ha, aproximadamente, quarenta
anos. Os caminhos de terra nos levaram a zona rural de Cagador (distrito do munici-
pio de Sdo Pedro do Turvo), elevado a municipio em 1948 (IBGE, 2016), com o nome
de Ubirajara, mesorregido de Bauru (IBGE, 2008), estado de S&o Paulo. Conversa-
mos sobre “sobrevivéncia”, sobre os “trabalhos da meméria” (CHAUI, 1979, apud
BOSI, 1994), sobre soliddo e possiveis relacdes entre “Pagu” e “Vida Maria”. Falamos
sobre profissbes de mulheres em uma época (um eterno retorno?): telefonistas, re-
cepcionistas, donas-de-casa, domésticas, professoras e a hierarquizagdo social des-
ses fazeres. E, afinal, chegamos-voltamos-retornamos ao moto desse relato de expe-
riéncia: “a luta de cada um”.

Nesse mesmo encontro-acontecimento de fim de maio, na roda de conversa ja
costumeira, uma das educadoras-educandas, ao oferecer a biografia “Pagu”, de Lia
Zatz, da colegdo “A luta de cada um”, perguntou: “quem conhece Patricia Rehder
Galvao?”. O circular do livro, de m&os em maos, nos trouxe, talvez em indicio e inicio
de possiveis respostas ao “quem é essa mulher?”, uma das faces de Patricia Galvéo,
nascida em Sao Joao da Boa Vista (SP) em 1910 e falecida em Santos, no ano de
1962. Na capa do livro, a fotografia de Pagu e, “no abrir do livro”, a epigrafe do poeta
Augusto de Campos (1982), “uma sombra cai sobre a vida/ dessa grande mulher”,
nos conduziram aos vestigios da (re)existéncia daquela que assinava Pagu. Marcante
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sombra dos olhos que o poeta Raul Bopp (1898-1984), no poema de 1928, “Coco de
Pagu” definiu, talvez (in)definitivamente: “Pagu tem os olhos moles uns olhos de fazer
doer/ Bate-coco quando passa/ Coragao pega a bater/ Eh Pagu eh!/ D6i porque é
bom de fazer doer” (BOPP, 1928, apud FREIRE, 2008, p. 46). Assim, aos olhos de cada
uma de noés e aos de Pagu, apds a leitura a todas as vozes presentes, do prélogo e do
primeiro capitulo da obra literaria escolhida, manuseada, admirada, “miramos” a com-
posicdo de um texto autoral com base na indagacao: “qual é a sua luta?”, como “licao
de casa” da turma de Leitura e Escrita do PEJA, prevista para ser lida entre educandos-
educadores e educadores-educandos no dia sete de junho de dois mil e dezessete.

“Neste caderno novo quero escrever algumas impressdes e lembrancas”
(GALVAO, apud ZATZ, 2005, p. 12). E assim, nos cadernos azuis do kit escolar do
PEJA, distribuidos aos educandos-educadores e educadores-educandos ao final de
abril desse ano, o processo de escrita se faz a partir e através da roda de conversa-
leitura-leitura-conversa. No quinto encontro-acontecimento da turma de Leitura e Es-
crita, no dia sete de junho de dois mil e dezessete, em uma tarde absurdamente azul,
por meio de proje¢do multimidia, de inicio, ouvimos e assistimos duas cang¢des da
musica brasileira, ofertadas ao grupo por duas das educadoras-educandas: “Trés
apitos”, composicdo de Noel Rosa (1910-1937), interpretada por Maria Betania em
1966, e “Triste, louca ou ma”, de Francisco, el Hombre, banda formada por Sebastian
Piracés-Ugarte, Mateo Piracés-Ugarte, Andrei Martinez Kozyreff, Juliana Strassacapa
e Rafael Gomes, através de um clipe em parceria com a trupe cubana Danza Voluminosa
(Triste, louca ou méa/ Sera qualificada/ Ela quem recusar/ Seguir receita tal/ A receita
cultural/ Do marido, da familia/ Cuida, cuida da rotina, Francisco, el Hombre, “Triste,
louca ou ma”, Soltasbruxa, 2016). A posterior leitura das “licdes de casa”, em dialogo
com o moto “a luta de cada um” e o exercicio da roda de conversa-leitura nos trouxe-
ram, em partilha, excertos de produgdes literarias como “luta ingléria”, “a luta talvez
seja fazer-se, todo dia...”, “a luta das Marias do Norte”, “a luta do outro me interessa?”,
“nos afazeres do dia, as vidas passaram”, “trabalho é para o ser humano, mas muda-
ram isso”, “é assim, a vida ndo é recompensada, ndo sei o porqué”, “o belo do dia...
ndo fui trabalhar”, “vida é luta”, “a gente vai aprendendo a se defender”, “o diretor do
ginasio percorria as casas dos sitios para conversar com os pais sobre a importancia
dos estudos”, além da leitura, por uma das educadoras-educandas, de um texto auto-
ral sobre a luta de uma ica (do tupi “formiga mestra”) pela vida. Esses e outros
extratos das producfes escritas de educandas-educadoras e educadoras-educandas
(na integra anotados nos cadernos pessoais dos participes-artifices do projeto), como
de maneira usual, foram artisticamente registrados em forma de mapa conceitual e
posteriormente fotografados, na lousa da sala em que acontecem os encontros da
turma de Leitura e Escrita do PEJA. O segundo e o terceiro capitulos do texto-biografia
“Pagu” foram lidos, a vérias vozes, e a obra literaria, sempre circulada de méaos em
maos, nos trouxe fotografias, poesia, o contexto histérico da cidade de Sao Paulo no
inicio do século XX, especificamente do bairro do Bras, entre tantas outras poténcias
da vida que tocamos ao “palpar” os encontros-acontecimentos. Uma possivel cone-
xao da biografia em processo de leitura com o livro “Parque Industrial” (1933), de
Patricia Galvédo, assinado sob o pseuddénimo Mara Lobo, fica aqui registrado, nesse
relato de experiéncia, como uma possibilidade de proposi¢cdo para os futuros traba-
lhos dessa turma do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos da Unesp de Rio
Claro.

No dia quatorze de junho de dois mil e dezessete, como combinado no encon-
tro-acontecimento anterior, a indagagcdo “quem é ou qual é a sua referéncia de luta?”,
proposta por uma das educadoras e acolhida por todas naquela ocasido, foi “respon-
dida” nas producbes de educandas-educadoras e educadoras-educandas: escritas,
lidas ou ditas de memdria, as composi¢cfes textuais, mesmo as esquecidas em casa
nos cadernos azuis do projeto, as tracadas em folhas avulsas ou as inscritas a moda
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peripatética, nas caminhadas da vida entre um compromisso e outro, foram narra-
das. Uma das educandas-educadoras indicou que escreveria, para a proxima sema-
na, sobre Zilda Arns. O planeta Terra, por sua vez, foi considerado uma “referéncia de
luta”, por uma das educandas-educadoras: “e assim imaginei que se a gente escreve

Terra com T mailsculo é porque a Terra € como uma pessoa, alguém que a gente
ama, como se ama uma mae e talvez seja por isso que se fala em Terra-mae”.

Nessa mesma tarde, no sexto encontro-acontecimento da turma de Leitura e
Escrita, vimos e ouvimos trés canc¢des, o que sempre nos conduz, pelas maos de
quem pensa e nos propde a trilha sonora, a “estados inéditos que se produzem em
nosso corpo, a partir das composi¢fes que vamos vivendo” (ROLNIK, 1993, p. 242):
“Canto de Oxum” (Nacdo ljexd), “lemanja, Rainha do Mar” (composi¢do de Paulo
César Pinheiro e Pedro Amorim), interpretadas por Maria Betania (2006) e “Debaixo
d’agua”, composta em 2004 e interpretada por Arnaldo Antunes (2012). A construgédo
do mapa conceitual, na lousa, teve como centro o bindmio luta-fuga, escolhido pelas
educandas-educadoras a partir do questionamento: o que na vida é “fuga”, o que na
vida é “luta” ou o que sdo as duas “coisas”? Algumas palavras-chave, expressdes e
uma indagagdo pronunciadas na roda de conversa que se seguiu a audi¢do-visdo das
cancdes e registradas no mapa foram: “imaginacdo”, “longe de tudo e de todos”,
“masica”, “meméoria”’, “poder”, “cuidado”, “drogas”, “enfrentamento”, “saudade”, “em
lagrimas (necessario)”, “mudanca”, “tentativas”, “naninha”, “sorriso” e “e se a nossa
realidade for na verdade um grande coma?”, uma epifania de uma das educandas-
educadoras, ap6s a narracdo de uma histéria extraordinaria sobre uma experiéncia
de quase-morte vivenciada por alguém préximo a uma das educadoras-educandas.
Obras cinematograficas como “O show de Truman - o show da vida”, “Matrix” e “Brilho
eterno de uma mente sem lembrancas” foram elencadas como sugestdes para um
Cine PEJA, proposta para um encontro-acontecimento futuro da turma de Leitura e
Escrita. Lemos, da maneira costumeira, porém sempre inédita, pois (in)esperada,
vivenciada e experenciada, também coletivamente, o quarto e quinto capitulos do
texto-biografia “Pagu” e dialogamos sobre o lido. Acolhemos a proposi¢cdo de uma das
educadoras-educandas e nos propusemos a pensar, escrever e ler o produzido sobre
e sob o tema “qual é o seu debaixo d’agua?”, para o préximo encontro-acontecimen-
to.

No dia vinte e um de junho de dois mil e dezessete, no sétimo e ultimo encontro
da turma de Leitura e Escrita do PEJA nesse primeiro semestre de dois mil e dezessete,
iniciamos a roda de conversa sobre a producédo escrita-falada do “debaixo d’agua”.
Uma das educadoras-educandas, como prometido, nos trouxe a sua referéncia de
luta, a partir de pesquisa, que é a médica pediatra Zilda Arns (1934-2010), criadora
da Pastoral da Crianca (1983) e da Pastoral da Pessoa ldosa (2004), falecida no
terremoto do Haiti. Conversamos, no nosso “debaixo d’agua” como expressdao de um
refugio do poder sobre a vida (PELBART, 2009), sobre beija-flores “briguentos” que
voam pelas arvores patas-de-vaca defronte a biblioteca da Unesp , sobre a lembran-
¢a de uma gota d’agua brilhante e uma queda dentro de um rio, sobre “sentar na
praca”, sobre a rotina no trabalho e sobre o “cuidado de si”. Assistimos-ouvimos trés
cancdes: “Miedo”, composicdo de Pedro Guerra, Lenine e Robney Assis, interpretada
por Julieta Venegas e Lenine (2006), “Agora eu quero ir”, de Ana Caetano e Tiago
lorc, interpretada pelo duo AnaVitéria (2016) e “Cordeiro de Nan&d”, composta por
Mateus e Dadinho (interpretacdo de Thalma de Freitas, Mateus Aleluia, Fabiana Aleluia
e Laércio de Freitas no piano, do ano de 2010). Construimos o mapa conceitual, na
lousa, que nos trouxe que “o medo nos molda”, “é arma de poder”, “esta na formagéo
da sociedade brasileira”, “qual a explicacdo para o medo?”, “medo de mée”, “se nao
tivesse medo, seria muito doido!”, “medo de dirigir’, “medo de morrer”, “medo de
cachorro”. Lemos, enfim, os capitulos sexto, sétimo, oitavo e nono do livro “Pagu” e
dialogamos sobre o que (nos) ouvimos.
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MINIMA CONSIDERACAO FINAL

Nesse relato de experiéncia, trouxemos, entretecidos, talvez enternecidamente,
os sete encontros-acontecimentos da turma de Leitura e Escrita do PEJA (Programa
de Educacdo de Jovens e Adultos) da Unesp de Rio Claro, no primeiro semestre de
dois mil e dezessete. Nas entrelinhas, a busca da producédo de sentidos (ou de sem-
sentidos?) a partir e através da linguagem foi tracada, laboriosamente, ao longo de
nossa caminhadura pelas escritas confessionais sobre o tempo, pelas escrevivéncias
das cartas para si, pelas rodas de conversa-leitura e pela presenca de Pagu, “o anjo
anarquico” (MARTI, apud ZATZ, 2016). Telma Marti é o pseuddnimo de Selma Morgana
Sarti, que recolheu, das ruas do Butantd, bairro da capital paulista, um caderno, uma
carteira de trabalho, fotografias, recortes de jornais e outros pertences de Pagu. E de
Selma a escrita do primeiro capitulo do texto-biografia que lemos.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA:
O CASO DA SEMANA DE GEOCIENCIAS NA FUNDACAO
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Resumo

Este artigo® apresenta os resultados obtidos com a experiéncia e atividades de-
senvolvidas na “Semana de Geociéncias: conhecimento é poder”, realizada em 2016 na
Casa Escola Rio Claro/SP. Se de um lado existe uma demanda potencial e crescente
que supera a oferta disponivel no sistema prisional, ndao sendo diferente a Fundagéo
Casa (dimensédo quantitativa), de outro, uma questdo problematica persiste: qual seria
uma educacdo socialmente relevante para os jovens e adultos reclusos? Todavia, ape-
sar das eminentes contradi¢cdes e inumeras dificuldades enfrentadas, existe um nume-
ro crescente de praticas pedagédgicas promissoras no campo da educacgdo formal e
informal nesse sistema, como € o caso da nossa experiéncia. Nos Ultimos anos, houve
avancos significativos no reconhecimento do papel potencial da educagao e formagéo
para o processo de ressocializagdo e como direito humano fundamental de pessoas
privadas de sua liberdade e condenadas por seus delitos. Pretendemos, portanto, apre-
sentar neste relato os procedimentos adotados na elaboragdo das atividades cientifi-
cas, juntamente com a descricdo de cada uma delas. A Semana de Geociéncias foi
idealizada pela equipe gestora e professores da Fundacdo Casa de Rio Claro, em um
enfoque interdisciplinar, e contou com a parceria do Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas (IGCE) da UNESP. As atividades foram: Palestra sobre paleontologia com a as-
sistente de suporte académico do Museu de Paleontologia e Estratigrafia da UNESP (Rio
Claro/SP), seguida da exposi¢cdo de fésseis e outros materiais geoldgicos; apresenta-
¢do do Projeto de Extensdo “Cartografia Tatil e Mapavox” da UNESP com a Prof. Dr.
Maria lzabel de Freitas, e mini-palestras com os estagiarios do projeto sobre a impor-
tancia dos conjuntos tateis para deficientes visuais; abordagens tedéricas sobre os as-
suntos das maquetes e exposi¢do dos conjuntos tateis (maquetes e mapas). Avalia-
mos positivamente tal iniciativa, pois o interesse dos alunos em aprofundar os conhe-
cimentos assimilados foi realmente surpreendente.
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Semana de Geociéncias na Casa ESCOLA Rio Claro/SP”.
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RELATOS DA EXPERIENCIA

Entendemos que o trabalho docente é complexo e de extrema relevancia para
os adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas na Fundacdo CASA, e
que deve perpassar pelo reconhecimento “das vivéncias anteriores do jovem, pela
vida cotidiana, assim como por suas capacidades, desejos e planos, buscando a dig-
nidade para esse adolescente” (OLIVEIRA, 2010, p. 17).

Além disso, se faz necessario considerar outros fatores importantes neste con-
texto: a problematica de se trabalhar em Unidades Prisionais onde os adolescentes
mantém-se confinados por um longo periodo de tempo, a diversidade e peculiaridade
do ponto de vista da populagdo atendida, tais como o tempo de permanéncia e
rotatividade na entrada e saida de alunos, ndo podendo esquecer as diferentes areas
dos profissionais que atuam com estes adolescentes.

Sendo assim, achamos pertinente relatar nossa experiéncia, pois se tratou de
uma atividade pedagodgica diferenciada que promoveu a discussdo sobre os assuntos
abordados, bem como orientou a reflexdo critica e andlise coletiva. A “Semana de
Geociéncias: conhecimento é poder” proporcionou aos alunos que estdo cumprindo
medida socioeducativa na Casa Escola Rio Claro/SP® assimilarem com maior facilida-
de conteldos do curriculo escolar trabalhados em sala de aula, além de instiga-los
com inimeras outras curiosidades. E importante ressaltar que a Semana de Geociéncias
foi idealizada pela equipe gestora e professores da Fundag¢do Casa de Rio Claro, em
um enfoque interdisciplinar, e contou com as parcerias do Museu de Paleontologia e
Estratigrafia “Prof. Dr. Paulo Milton Barbosa Landim”®, do Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas (IGCE) da Universidade Estadual Paulista JUlio de Mesquita Filho
(UNESP) — campus de Rio Claro/SP, e do projeto “Cartografia Tatil e Mapavox: uma
alternativa para construcdo de mapas e jogos tateis”’, também do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE).

A atividade desenvolvida na Casa Escola — Fundacgdo Casa de Rio Claro —
ocorreu entre os dias 22 a 25/08/2016, no periodo da manha, para duas turmas
diferentes, sendo uma do Ensino Médio e outra do Ensino Fundamental, totalizando
aproximadamente 50 alunos; todo conteudo abordado no decorrer da semana foram
previamente trabalhados pelos professores da instituicdo. No primeiro dia foi realiza-
da uma palestra sobre Paleontologia com a assistente de suporte académico Lilia
Maria Dietrich Bertini, do Museu de Paleontologia e Estratigrafia da UNESP (Rio Claro/
SP). Num primeiro momento, os adolescentes puderam entender melhor esse impor-
tante ramo da ciéncia e o que faz um paleontélogo, além de compreenderem o que
sdo os fosseis e como se formam. Segue abaixo fotos da palestra (ver imagem 1):

5 O centro socioeducativo de Rio Claro/SP é administrado em gestdo compartilhada pela Fundacéao
CASA e a organizagdo ndo governamental Unido de Amigos do Menor (UDAM).

¢ Para saber mais sobre o Museu, acesse: http://www.rc.unesp.br/museupaleonto/Equipe.htm (aces-
so em 25/06/2017).

7 Para saber mais sobre o Projeto, acesse: http://igce.rc.unesp.br/#!/unidade-auxiliar/ceapla/
projetos/isabeltatil/ (acesso em 25/06/2017).
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Imagem 1 — “Palestra sobre Paleontologia”
Fonte: Silva G. (2016)

Posteriormente, tiveram a oportunidade de manusear fosseis e outros materi-
ais geologicos na pratica, com a exposicdo dos mesmos trazidos do museu, como
mostra a imagem 2; dentre os materiais expostos estavam fdsseis de animais pré-
histéricos (um dos que levantaram mais curiosidade dentre os adolescentes foi o
féssil do trilobita), troncos de arvores de milhares de anos, réplica de um ovo de
dinossauro, dentes e garras de um tiranossauro rex (réplica).

Imagem 2 — “Adolescentes manuseando fésseis e outros materiais”
Fonte: Silva G. (2016)
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Ja no segundo dia (23/08/2016), foi realizada uma palestra sobre Rochas, mi-
nistrada pelo professor Thiago Bastelli Gramasco da proépria instituicdo. Os alunos
puderam entender melhor a litosfera, isto é, a camada mais superficial da Terra, e
compreenderem a classificagdo das rochas: magmatica, metamorfica e sedimentar. O
“tempo geoldgico” (ou tempo profundo) foi novamente discutido, como ocorreu na
primeira palestra sobre a Paleontologia. Segue abaixo fotos da atividade (ver ima-

gem 3):

Imagem 3 — “Palestra sobre os tipos de rochas”
Fonte: Silva G. (2016)

No terceiro dia (24/08/2016) foi realizada uma apresentacgado introdutéria a
respeito da Ciéncia Cartografica, em especial, a Cartografia Tatil, ministrada pela
Prof. Dr. Maria Isabel de Freitas. Neste momento os adolescentes puderam entrar em
contato com algumas das ferramentas utilizadas na adaptacdo e elaboracdo dos ma-
teriais didaticos tateis, como mostra as fotos abaixo (ver imagem 4):

Imagem 4 — “Palestra e manuseio — Cartografia Tatil”
Fonte: Silva G. (2016)
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Os alunos se mostraram extremamente interessados, relatando experiéncias
com conhecidos que possuem alguma deficiéncia visual, o que os instigou a conhecer
os instrumentos e materiais atualmente disponiveis para as pessoas cegas e de baixa
visao.

No dltimo dia (25/08/2016), os alunos vivenciaram a exploracdo dos materiais.
Primeiramente, apresentamos os conteudos das maquetes e mapas de forma sucinta,
e esclarecemos eventuais dldvidas sobre o material e seu desenvolvimento (ver ima-
gem 5):

Imagem 5 — “Apresentacao dos conteidos das maquetes e mapas tateis”
Fonte: Silva G. (2016)

Posteriormente, os adolescentes puderam manusear todos os conjuntos didati-
cos, desde as maquetes, mapas e plantas, além de jogarem os jogos tateis. Para
tornar ainda mais interessante a experiéncia, vendamos alguns alunos para tatearem
as maquetes planas (essencialmente tateis); a maioria deles relatou a dificuldade em
identificar elementos e fazer uma “leitura” com as méaos (ver imagem 6):
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Imagem 6 — “Adolescentes manuseando maquetes Tateis”
Fonte: Silva, G. (2016)

Dentre os conjuntos tateis, estavam: maquete Lago Azul (Rio Claro/SP); maquete
Departamento do CEAPLA (UNESP) e do Nucleo de Pés-graduagdo (UNESP); CMAC —
Rio Claro; Nucleo de Educagdo Continuada (NEC) — UNESP; mapas histéricos; mapa
de uso da terra (Rio Claro/SP); fuso horario (Globo); globo tatil; constelagbes; fases
da lua; pangéia (Teoria da Deriva Continental); cubo magico; domino; Rosa-dos-
Ventos.

Apo6s a semana de estudos, os adolescentes tiveram a oportunidade de cons-
truirem maquetes do sistema solar. Notavelmente, estavam mais estimulados e
participativos nas aulas, tirando duavidas.

Portanto, como mostrou matéria do site oficial® da Fundagdo Casa, a Semana
de Geociéncias na Casa Escola Rio Claro/SP foi uma proposta positiva que uniu con-
teldos das disciplinas de histéria, geografia, ciéncias, quimica e fisica, abordando
conteudos do curriculo escolar da rede de ensino. “Foram mostradas pec¢as de milha-
res de anos. Muitos adolescentes nunca tinham estudado os dinossauros, os fosseis.
Eles ficaram encantados e perguntaram se realmente aquilo existiu. E muito impor-
tante esse conhecimento diferenciado para ampliar a visdo de mundo desses jovens”,
comentou o coordenador pedagoégico, Glaucio Silva. “Todas as atividades foram ma-
ravilhosas. Os professores passaram muito conhecimento para os jovens e eles gos-
taram muito desse aprendizado. Em uma das atividades, os jovens construiram

maquetes e colocaram em exposi¢cdo”, finalizou.
8 Para ver a noticia completa, acesse: http://www.fundacaocasa.sp.gov.br/View.aspx?title=escola-
rio-claro-promove-semana-de-geociéncias&d=7069 (acesso em 26/06/2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

O aluno que esta cumprindo medida de internacdo deve ser preparado para a
insercéo social e para dar continuidade em sua vida escolar, apds a sua desinternacéo.
A Semana de Geociéncias promoveu o contato daqueles adolescentes com pessoas
do meio académico, além de materiais e conteldos cientificos instigantes. Sao prati-
cas pedagodgicas nesse ambito que necessitam serem estimuladas no sistema prisional,
sobretudo com alunos que estao cumprindo medidas socioeducativas, pois podem
propiciar a mudanca e a transformacéao.

Em carater conclusivo, acreditamos que a atividade como um todo contribuiu
efetivamente para que o adolescente desenvolvesse a capacidade de realizar apren-
dizagens significativas. A repercussdo da semana de estudos nos meses seguinte foi
realmente espantosa, com o0s alunos se mostrando mais participativos e dispostos a
apreender.
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Resumo

Como trabalhar conteddos de informatica com jovens e adultos e tornar essa
pratica uma experiéncia significativa, sensivel e criativa, tanto para os/as educandos/as
quanto para os/as educadores/as? Como o didlogo com uma obra literaria pode expan-
dir, somar, re-inventar os conhecimentos e técnicas necessarias para aprender informatica?
O objetivo deste trabalho é relatar algumas das atividades desenvolvidas nas aulas de
Informética pelos/as educadores/as em formacdo do Projeto de Extensdo de Jovens e
Adultos (PEJA), da UNESP, campus de Rio Claro, a partir da leitura e reflexdo da obra
“Vidas Secas”, de Graciliano Ramos. A leitura e as discussfGes sobre a obra foram pre-
textos disparadores para as atividades com os computadores e ferramentas como a
internet, Word e PowerPoint. A imaginag¢do transbordou nessas atividades e culminou
na criacdo de uma maquete, retratando a beleza do sertdo e dos personagens de
“Vidas Secas”.
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RELATO
A LEITURA COMO EXPERIENCIA

“O que eu aprendo quando eu aprendo informatica?” Essa € uma das questdes
centrais que perpassam as propostas de ensino para as aulas de informatica, realiza-
das dentro do campus da Unesp de Rio Claro e que atende educandas dos bairros
mais préximos a Universidade. Assim, propusemos a leitura do livro “Vidas Secas”
(1938), do autor nordestino Graciliano Ramos, durante os encontros de informatica. A
escolha do livro partiu dos/as educadores/as em formacéo devido a sua importancia
na literatura brasileira, sua escrita simples e sua relevancia social, portanto as ativi-
dades entdo propostas sempre tiveram como ponto de partida a leitura de um trecho
do livro. Foram feitas leituras coletivas: cada educanda (seis educandas mulheres) lia
um trecho do livro, em formato pdf que disponibilizamos.

ApoOs a leitura, educandas e educadores/as trocavam impressdes, memorias e
discutiam sobre o trecho lido, a fim de aprofundar a experiéncia sobre a leitura.

Passado este momento inicial, seguiam as préaticas com os computadores que
sempre estavam associadas a leitura. E importante ressaltar também que a as prati-
cas eram construidas em reuniées de formagédo dos/as educadores/as, de acordo
com as discussdes e interesses das educandas, numa perspectiva de construcao co-
letiva dos saberes e dos conhecimentos de informética.

No inicio de cada aula, as educandas ligavam o computador e abriam o arquivo
pdf contendo o livro. A leitura sempre continuava do ponto em que havia parado na
aula anterior. Coletivamente, educandas, educadores e educadoras participavam,
cada uma/um em seu ritmo, em sua intensidade. As palavras desconhecidas eram
marcadas e depois seus significados eram pesquisados na internet.

Educanda Paula*: (...) De luz havia, na fazenda, o fogo en-
tre as pedras da cozinha e o candeeiro de querosene pen-
durado pela asa numa vara que saia da taipa né; de canto,
o0 bendito o bendito de Sinh& Vitéria e o aboio de Fabiano. O
aboio era triste, uma cantiga mondétona e sem palavras que
entorpecia o gado.

Educanda Catarina*: O que que é, calma ai?

Educanda Paula: Aboio, né? Marca ai pra gente procurar de-
pois...

(Leitura de “Vidas Secas”, Caderno de Registro, autor)

A leitura era viva: cada interrupcdo, cada comentario era parte do processo de
ler. Ninguém determinava até que pagina, trecho ou capitulo deveriamos ler, nédo
havia meta de leitura. As préprias educandas diziam: “Pronto, até aqui td bom, né?
Quem é o proximo?”. As duvidas do enredo também eram comuns durante a leitura
e as proprias educandas respondiam, contando a sua interpretacdo e relembrando
trechos lidos anteriormente. Era de fato uma leitura ruminante, exploratéria, que
permitiu uma analise detalhada dos fatos, das coisas citadas, dos meios habitados,
das personagens e suas existéncias. As educandas durante cada momento de leitura,
exploravam a histdria esfericamente, traziam a tona inimeras qualidades literarias,
que estavam em poténcia, latentes: capacidade de persuasdo, comparacdo, ousadia,
argucia, ingenuidade. Julgaram, dissecaram minuciosamente sua leitura sob suas pro-
prias convicg¢des, ou pelo menos sob sua propria leitura de mundo (SCHOPENHAUER,
2005).

Apo6s a leitura coletiva, faziamos um momento de troca de impressdes sobre o
que foi lido: O que sentimos quando lemos o texto, o que lembramos ao ler uma obra
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dessa, o que passa, 0 que permeia. E neste instante que a leitura deixa de ser apenas
um ato e se torna uma experiéncia.

Ndo se pode captar a experiéncia a partir de uma légica da
acao, a partir de uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo
enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria das condi-
¢bes de possibilidade da agdo, mas a partir de uma ldgica
da paixdao, uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo en-
quanto sujeito passional. E a palavra paixdo pode referir-se
a varias coisas. (LARROSA, 2002, p. 26).

Quando era lida uma parte mais triste do livro, como a em que a familia de
retirantes se encontrava faminta e sem alimento disponivel no periodo de seca , as
educandas relatavam suas vivéncias durante a infancia, que mesmo em uma realida-
de diferente do sertdo nordestino, ainda tiveram suas dificuldades.*

ONDE ENTRA A INFORMATICA?

“Vidas Secas” e sua leitura era apenas uma ponte, um pretexto para as ativida-
des de informatica. As possibilidades de praticas sao infinitas, sdo multiplas.

Comecamos a desenvolver com as educandas a importancia da escrita de
relatos através de diarios. Criamos entdo os “Diarios de ‘VidaS Secas’ ”. A ideia
consistia em: apo6s a leitura de um trecho de livro, as educandas escreviam um relato
proposto pelos/as educadores/as, usando a ferramenta PowerPoint. Essa ferramenta
foi escolhida pela facilidade de criar novas paginas, novos “layouts”. Assim, cada slide
era uma pagina deste diario e cada pagina uma atividade.

Em um encontro, apds ler o trecho , fizemos a seguinte pergunta: “O que torna
sua vida seca?” Cada educanda escreveu 0 que sentia, o que a tocava no livro e
relatou alguma experiéncia ja vivida. E através da leitura, todas as educandas com-
partilhavam sua escrita com os demais, que sempre aplaudiam no final.

O Livro Vidas Secas retrata a vida do nordestino Fabiano,
sua vida simples, penosa, nos sertdes do Brasil. E a medida
que seus personagens aparecem vamos conhecendo seus
problemas, seu linguajar proprio e isso € bem interessante.
Uma das coisas que fica é que notamos as dificuldades sem-
pre presentes no dia a dia nosso. E s6 puxar pela memoria
que elas surgem.Lembro de um aluno meu que ndo cortava
as unhas do polegar, porque elas serviam para debulhar o
“mio”. (Escrito de D. Neusa*, em seu “Diario de Vidas Se-
cas”)

O que marcou na minha vida na infancia meu pai meu
irméo. Vida dura, mas foi bom. Meu pai me levava junto na
roca quando minha mae adoeceu. Eu comparo com vidas
secas. (Escrito de D. Paula*, em seu “Diario de Vidas Se-
cas”).

Em outra aula, depois de ler o capitulo V “O menino mais novo”, exibimos para
as educandas um trecho do filme brasileiro “O menino e o mundo” (2013), em que o

ara preservar a privacidade das ucandas, os nomes aqui colocados séo ficticios.
4P dade d Ed d | d fict
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protagonista do filme explora o seu mundo, assim como o0 menino mais novo do livro.
Entdo foi proposto para as educandas que escrevem o que havia de comum e de
diferente entre esses dois meninos “exploradores de mundo”. Também foi proposto
que as educandas procurassem imagens na internet (através do Google Imagens) e
inserissem estas em seus relatos.

No filme o menino e o mundo a diferenca é que ele tem
mais liberdade para brincar, a mae |lhe da mais carinho, o
pai apesar de ter que ir para outro lugar antes tomar o trem
toca a flauta em sinal de carinho enquanto que no vidas
secas 0 menino vive praticamente s6. (Escrito de D. Amélia,
em seu “Diario de Vidas Secas”)

Outra atividade proposta foi a Contagéo de Histéria. A proposta era a seguinte:
havia uma caixa com os mais variados tipos de objetos e ndo era possivel ver o que
havia dentro. Educandas e educadores/as colocavam a mao na caixa e retiravam um
objeto e entdo, comegava uma histdria. O participante seguinte também retirava um
objeto e continuava a histéria do ponto em que parou. Assim foi, educandas e educa-
dores/as participaram da narracdo. Mas e a informatica?

As educandas, entdo, deveriam escrever, através do software Word, sua ver-
sdo da histéria contada. Cada uma do seu jeito, do jeito que lembrava, com suas
habilidades e limitacdes perante ao teclado do computador. Nesse momento, educa-
dores/as apenas mediavam, relembravam algumas partes da histéria, diziam como
colocar o “til” em “mé&e”. Apds colocar na tela do computador, cada educanda leu a
sua versado da histéria. Nao havia duas versfes iguais: uma havia mais detalhes,
outra era mais curta, uma o0s personagens tinham nomes diferentes, outra tinha o
final diferente porque n&o gostou do original.

PARA ALEM DA INFORMATICA

O que fica além das licdes de informatica? O que reverbera nas educandas a
partir da leitura de uma obra como “Vidas Secas” em uma aula de informatica? Pen-
samos que uma das maiores contribuicdes para essas atividades foi o olhar sobre a
imaginacdo. Ler um livro tdo rico em descricfes de ambientes e de personagens
permite que o pensamento voe, que a imaginacao se liberte. Italo Calvino (1989)
escreveu:

Podemos distinguir dois tipos de processos imaginativos: o
que parte da palavra para chegar a imagem visiva e o que
parte da imagem visiva para chegar a expressao verbal. O
primeiro processo € o que ocorre normalmente na leitura:
lemos por exemplo uma cena de romance ou a reportagem
de um acontecimento num jornal, e conforme a maior ou
menor eficacia do texto somos levados a ver a cena como
se esta se desenrolasse diante de nossos olhos, se nao
toda a cena, pelo menos fragmentos e detalhes que emer-
gem do indistinto. (CALVINO, 1989, pag. 99)

A todo o momento da leitura, somos instigados a imaginar o sertdo, sua paisa-
gem, seus detalhes. Os personagens também sdo cheios de nuances e caracteristicas
que permitem uma rica experiéncia imaginativa. JA& no primeiro paragrafo do Capitulo
I, intitulado “Mudancga”, a leitura ja entrega elementos que tornam o sertdo um ambi-
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ente fértil para a imaginacdo e, mesmo que as educandas ndo conhecessem pessoal-
mente este ambiente, é possivel criar uma imagem e se relacionar com maior facili-
dade com o livro.

Na planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas man-
chas verdes. Os infelizes tinham caminhado o dia inteiro,
estavam cansados e famintos. Ordinariamente andavam
pouco, mas como haviam repousado bastante na areia do
rio seco, a viagem progredira bem trés léguas. Fazia horas
que procuravam uma sombra. A folhagem dos juazeiros
apareceu longe, através dos galhos pelados da caatinga rala.
(RAMOS, 2012, pag. 2)

A imaginacdo também acontece apoés a leitura, quando as educandas, através
do computador, relatam sua experiéncia de leitura, com a escrita e a busca de ima-
gens na internet. Da palavra a imagem. A leitura propiciou as educandas formar
ideais sobre a paisagem, personagens e o enredo da histéria e sobre seu contexto
histérico-social. E assim, elas constroem e organizam, em seu pensamento, uma

escrita, usando o computador como ferramenta. Da imagem a palavra. Um ciclo cri-
ativo.

Como encerramento das atividades do ano de 2016 e com a impossibilidade de
usar a sala de informatica nas Ultimas semanas do semestre letivo, os/as educado-
res/as levaram outra proposta para possivel incentivo da imaginagdo: a construcéo
de uma maquete, tendo em vista a leitura realizada ao longo do ano. Utilizando mate-
riais simples, como papeldo, massinha de modelar, palitos, tinta guache, as educandas
e os/as educadores/as construiram um cendario que retratava os personagens e o
enredo da histéria.

Figura 1 - Fabiano, Sinha Vitdria e sua sonhada cama
Fonte: Marco Aurélio F. M de Oliveira
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A maquete tornou-se viva ao ganhar elementos da histéria dos/as educadores/
as e educandas (Figura 2), como a rede de tric6 pendurada no juazeiro, feita pela
educanda Catarina*, especialmente para a maquete.

Figura 2 - Visdo geral da maquete produzida
Fonte: Marco Aurélio F. M de Oliveira

Segundo Vygotsky (2009), a imaginacdo apoia-se na experiéncia e a experién-
cia na imaginacdo, como uma dependéncia dupla e reciproca:

Nesse sentido, imaginacdo adquire uma fung¢do da méaxima
importancia no comportamento e no desenvolvimento hu-
manos, transformando-se em um meio de ampliar a experi-
éncia do homem que, ao ser capaz de imaginar o que nao
viu, ao poder conceber baseando-se em relatos e descricdes
alheias o que ndo experimentou pessoal e diretamente, nao
se encontra encerrado no circulo estreito de sua proépria ex-
periéncia, mas pode ultrapassar largamente seus limites as-
similados, com a ajuda da imaginacado, experiéncias histori-
cas ou sociais alheias. (VYGOTSKY, 2009, p. 20).

O ato de ler, portanto, pode ser considerado uma experiéncia. Quando se une a
leitura de mundo e a leitura da palavra, em uma préatica critica, a constituicdo da
leitura e escrita ocorre de forma afetiva, significativa (FREIRE, 1989). Sendo assim,
da palavra do livro a imagem mental de “Vidas Secas” das educandas e educadores/
as, e de volta a imagem, dessa vez real, construida pelas proprias maos, guiadas pela
imaginacédo, a maquete tornou-se viva ao ganhar elementos da histéria dos/as educa-
dores/as e educandas e de suas experiéncias anteriores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como projeto de extensdo, o PEJA se propde a “ensinar” informatica a jovens
e adultos interessados em aprender a utilizar o computador e suas ferramentas. Po-
rém, vemos a importancia de tornar esse aprendizado mais significativo e ser, de
fato, uma experiéncia. E a leitura de uma obra da literatura brasileira possibilitou que
as educandas aprendessem muito mais enquanto aprendem informéatica. A afetacao,
a empatia, a criatividade, a sensibilidade de olhar para o outro, a imaginagéo.

Todas e todos que se envolveram criaram juntos um universo de descoberta do
outro e de si e entdo uma construcao coletiva de pensamentos exploratérios a partir
das histérias que carregam e que podem conhecer foi consequéncia inevitavel. Com
todas as dificuldades encontradas pelo caminho, com todas as impossibilidades dis-
postas seja por educandas , seja por educadores e educadoras , experienciamos,
bem como imaginamos, fomos atravessados por nossas relacbes, por nossas leituras
e interpretacdes.

A experiéncia e a imaginagdo tornaram possivel que o sertdo descrito por
Graciliano Ramos, em 1938, ganhasse vida numa aula de Informatica, em Rio Claro,
no ano de 2016. E este é um trabalho que ndo termina com essas praticas. Ele persis-
te, reverbera e alimenta as praticas de educandas, educadores e educadoras.
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PARA ALEM DA INFORMATICA:
A MUSICA E SUAS POTENCIAS
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Resumo

Em 2017 os trabalhos desenvolvidos durante os encontros do PEJA - Programa
de Jovens e Adultos/ da UNESP, campus de Rio Claro, foram e continuardo a ser
desenvolvidos sob a temaética das POTENCIAS da vida e suas nuances. Para a Turma de
Informatica foi entdo definido entre educandas/os e educadoras/es o tema “A Poténcia
da Vida Através da Musica”. O objetivo deste trabalho sera, entdo compartilhar um
recorte sobre os acontecimentos dos encontros da turma mencionada, sob a 6tica das/
os autoras/es. Neste primeiro semestre através de atividades envolvendo a musica
como pretexto para a elaboracdo de conteudos de informatica, buscou-se permitir mai-
ores problematizacdes durante o processo de ensino-aprendizagem de educandas/os,
bem como a mulher em sociedade, censura e ditadura, homofobia e luta de classes,
dentre tantas outras discussdes.

Palavras-chave: Informatica. Poténcia. PEJA.
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RELATO

A Turma de Informatica ja acontece ha alguns anos no PEJA. Atualmente, é
formada por aproximadamente 10 educandas, sendo que algumas delas ja partici-
pam do projeto ha alguns anos e a maioria da turma é formada por mulheres. O
grupo quase todo estd na terceira idade, com excecdo de algumas educandas que sao
um pouco mais jovens e uma crianga, neto de um dos educandos, que passou a
frequentar o espaco. Os encontros acontecem as sextas-feiras, entre 15 e 17 horas,
sendo os ultimos 20 minutos a “hora do café”, como batizado pelas educandas. E
comum nao estarem todos os educandos presentes sempre nos encontros; isso acon-
tece geralmente por motivos relacionados a afazeres domésticos e familiares ou mesmo
viagens. O numero de educadores na turma também varia de semana em semana,
mas pelo menos 4 pessoas estdo presentes sempre para que seja possivel auxiliar
todos os educandos. Nao existem educadores fixos e é realizado um revezamento. O
planejamento das atividades é realizado as quartas-feiras, prévias aos encontros,
nas reunides do PEJA com as ideias e a participagdo de todo o grupo.

Até o dado momento foram realizados 9 encontros da turma, dados entre os
dias 28 de abril e 30 de junho de 2017 excetuando apenas o dia 16 de junho que foi
considerado ponto facultativo e, sendo assim, ndo houveram atividades na universi-
dade. A partir do dia 30 de junho, o grupo PEJA entrou em recesso de suas atividades
que serao retomadas em agosto.

O primeiro encontro, do dia 28 de abril, foi caracterizado por uma conversa
entre educadores e as educandas sobre as atividades ja realizadas nos anos anterio-
res da turma e os planos para a atualidade. A reunido de educandas novas com as ja
frequentantes da turma e de algumas que retornam depois de um tempo sem partici-
par foi marcada por lembrancas. Elas tiveram a oportunidade de expor aos educado-
res o que sentiam falta e o que agradou , permitindo que a construcdo do espaco
abrangesse todos os interesses. Além disso, houve uma dinamica de “quebra gelo”
(“Objetos Culturais”) com as educandas e os educadores envolvendo objetos trazidos
de casa pelos educadores . Cada um escolheu um dos objetos que foram dispostos
em uma mesa e explicou o motivo de sua escolha. Por exemplo, a escolha de uma
colher de pau pelo apreco em cozinhar ou de algum outro souvenier que remetesse a
uma lembranca boa. Apesar da simplicidade, a experiéncia foi muito positiva para a
familiarizacdo entre a turma permitindo com que todos se conhecem um pouco me-
lhor e se abrissem mais “ educandas ja frequentantes e as novas com os educadores
presentes.

A ideia de utilizar a muUsica como tema principal para mover os encontros
também foi trazida e os géneros e estilos musicais favoritos foram colocados em
pauta para que pudessem ser utilizados posteriormente.

No segundo encontro, o primeiro realizado no laboratério de informatica de
fato, foi apresentado as educandas um video explicativo sobre a histéria e a trajetéria
da musica nas sociedades humanas. O conteudo foi bem recebido e a atividade sugerida
foi uma producédo escrita no computador, no software Microsoft Word, com a refle-
x80: “Qual é a sua relagdo com a musica?”. Para guiar tal producao, foi elaborado um
mapa correlacionando a musica com aspectos comuns da vivéncia das educandas.
Algumas das palavras atreladas a musica no mapa foram: “arte”, “sadde”, “comunica-
¢ao”, “registro”, “ciéncia”, “cultura”, “identidade” e outras. Com os debates ocorridos
vieram a tona alguns questionamentos, como o papel e o posicionamento das mulhe-
res ndo s6 na musica, mas em contextos sociais diversos. Uma das educandas disse:
“Mulher é tratada igual bicho!”.

O terceiro encontro foi marcado pela apresentagcdo de quatro cangdes, com-
postas e interpretadas por mulheres brasileiras que tém como tema principal a mu-
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lher, dando seguimento as discussGes sobre mulheres na musica do encontro anteri-
or. Foram elas:

Aurinha do Coco - Seu Grito

Rita Lee e Zélia Duncan - Pagu

Dona lvone Lara - Candeeiro da Vovo
Itamar Assumpcédo e Alice Ruiz - Milagrimas

Em um aspecto geral, todas as musicas tratam da teméatica empoderamento
feminino; seja citando a violéncia sofrida pelas mulheres ou trabalhando as questdes
de esteredtipo de género.

“Seu grito silenciou

L4 no alto em Olinda

Era uma mulher tao linda

Que a natureza criou

Ela foi morta no meio da madrugada
Com um tiro de espingarda

Pela mé&o do seu amor (...)”
(Aurinha do Coco - Seu Grito - 2007)

Apo6s serem ouvidas as musicas, ocorreram discussdes sobre as letras e o
significado das cangdes. Apesar das educandas acharem as mdusicas tristes ou calmas
demais, algumas conclusBes foram tiradas. Por exemplo o fato de serem interpreta-
das por mulheres para outras mulheres, de trazerem criticas sociais e de serem
reflexos de uma geragéao.

Na cangédo Pagu, por exemplo, a ideia que se chegou sobre o trecho que diz
“Sou mais macho que muito homem” é que isso demonstra que muitas mulheres tem
que ter mais “atitude” do que homens na sociedade. Nesta mesma cancdo, ao assis-
tirem o video da apresentacdo com as cantoras Rita Lee e Zélia Duncan, uma das
educandas questionou ao nao reconhecer uma das intérpretes: “Quem é a outra
sapatdo?”. O comentario abre brechas para que possa ser tratado o tema da homofobia
com mais afinco no futuro. Em complemento as atividades, as educandas elabora-
ram uma apresentacdo de slides em PowerPoint sobre uma das musicas apresenta-
das contendo a sua letra, seu titulo, o0 nome da intérprete e uma imagem pesquisada
na internet que acreditassem condizer com o significado.

Nos dois encontros seguintes foi dada continuidade a elaboragédo da apresenta-
¢do de slides pelas educandas que ainda ndo haviam conseguido concluir. Por esta-
rem em diferentes niveis de familiarizacdo com os computadores, algumas das
educandas apresentavam mais facilidade que outras - o que resultou em diferentes
prazos de conclusdao das atividades. O tempo foi aproveitado para apresentar com
calma e detalhes os computadores as educandas menos habituadas, desde as partes
do hardware até o contato com a interface Windows. A iniciativa teve um retorno
bastante positivo por parte das menos familiarizadas, que passaram a se sentir mais
confortaveis para lidar com os computadores.

O encontro do dia 2 de junho foi marcado, logo no inicio, por um guestionamento
trazido por uma das educandas sobre a cancao Cédlice, escrita por Chico Buarque e
Gilberto Gil. A duavida era sobre o contexto da cancdo - sobre o que trata? Sobre um
simples calice utilizado para beber? Houveram entdo explicacdes acerca da tematica
da musica, escrita em tempos de ditadura militar, para tratar da censura praticada na
época. Aproveitando a cancdo trazida ao encontro, a sugestdo de atividade foi que
copiassem sua letra para treinar a digitagcdo no teclado. As educandas que ja se
sentiam familiarizadas com a digitacdo aproveitaram o momento para tirar davidas
sobre a utilizagdo de redes sociais e da plataforma YouTube.
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Nos encontros dos dias 9 e 23 de junho iniciaram-se as conversas sobre géne-
ros musicas. A proposta € que no proximo semestre cada uma das educandas apre-
sente para a turma um pouco sobre um género musical especifico que escolherem
para pesquisar sobre. Em tais encontros foram conversados pontos para auxiliar na
pesquisa, como por exemplo: “O que sdo géneros musicais? O que define um género
musical? Quais instrumentos séo utilizados nos diferentes géneros?” A ideia é que
todos apresentem, educandas e educadores, sobre o género escolhido para que pos-
samos aprender juntos um pouco mais sobre a diversidade da musica. As apresenta-
¢Oes estdo planejadas para acontecerem ao longo do segundo semestre, apds a volta
do recesso letivo.

A confraternizacdo final da turma aconteceu no dia 30 de junho, na UNESP. A
ideia trazida pelas educandas foi de realizar uma festa junina para marcar o fim do
semestre. A celebracgado foi colaborativa e todos trouxeram algum prato tipico ou
bebida. Houveram atividades simbdlicas realizadas pelas educandas e os educadores
para marcar o momento; primeiramente todos escreveram palavras ou frases que
demonstram o que a Turma de Informatica significa para si nas bandeirinhas de festa
juninas utilizadas para decorar o ambiente. Entre os escritos, surgiram por exemplo
as palavras “Aprender”, “Luta” e “Unido”. Também foram escritos “Correios
(des)elegantes” destinados ao PEJA e a Turma de Informatica, onde todos puderam
expressar suas declaracfes e opinides sobre a turma.

O encerramento, foi bastante alegre e leve, terminando com uma despedida
até o retorno das atividades em agosto.

Figura 1 - Elaboracdo das atividades no encerramento
Fonte: Daniel R. Dovigo.

Como adendo, vale ressaltar a “Hora do café” realizada pelas educandas nos
minutos finais de todos os encontros. Esse € o momento em que elas desligam as
maquinas para comerem e tomarem um café da tarde. Por ser um momento amisto-
so, acaba sendo valioso por permitir que todas as educandas se sintam confortaveis
e conversem de forma corriqueira sobre a vida e sobre as atividades do PEJA e,
sendo assim, também agrega valor aos encontros semanais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Utilizar a musica como ferramenta para levar o conhecimento da informatica
para as/os educandas/os tem se mostrado uma experiéncia interessante: parte pela
musica ser componente da vida de muitas pessoas, desde cedo; parte pela dinamicidade
como se da e pela quantidade de conteldos que pode trazer aos mais distintos publi-
cos.

E importante também considerar que certas reflexdes ndo sdo levantadas cons-
cientemente no cotidiano destas/es senhoras/es, mas é nitido que questionam sim
suas existéncias. Percebemos isto em virtude da dificuldade em fazer a turma dizer
sobre o que exatamente se tratavam as musicas ouvidas ou quando o que mais se
expressava era o unico homem dentre as educandas. Conflitos de geracdes? Estas
senhoras nédo se calam, se posicionam constantemente e quando tém a oportunidade
de falar de si mesmas, enquanto mulheres (ser de direito) e ndo enquanto maes e
donas de casa de deveres, por menor que seja 0 espaco acabam se fechando. Este
tipo de observar nos traz possibilidades de aprendizado, de compreensao e empatia.

Queremos e podemos discutir o ser social no PEJA, mas é preciso calma e
cautela, cada frase solta, cada expressdo de contentamento ou ndo, cada abertura
deve ser analisada e trabalhada em conjunto com educandas/os e educadoras/es.

Sendo assim, esperamos poder desenvolver no proximo semestre ainda mais
essas discussbes com as/os educandas/os e possibilitar com que se abram cada vez
mais para compreender, além dos computadores, um pouco da realidade ao redor de
Si.
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Resumo

O projeto foi realizado com o intuito de promover o questionamento acerca das
representacdes nos livros didaticos de geografia da imagem dos corpos negros, a fim
de “destruir e reconstruir” as no¢des acerca destas e focando na formacédo de professo-
res como um meio para subverter essa realidade.
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3 Graduando em Geografia, Universidade Estadual de Campinas, silva.h.douglas@gmail.com
4 Professor Doutor, Universidade Estadual de Campinas, rafaelstrafo@ige.unicamp.com
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INTRODUCAO

As préticas realizadas no Programa Institucional com Bolsa de Iniciagcdo a
Docéncia,- Subprojeto Geografia, ao analisar o cotidiano das relagdes do chéo das
escolas que atende, busca nos estudos curriculares a resposta para indagacgdes leva-
das as reunifes semanais. Lopes (2014), aponta pelo menos trés dimensdes
curriculares que permeiam as praticas escolares cotidianas, sdo elas a do curriculo
oculto, formal e vivido. Mas ao entender o curriculo como espago de significagao,
entende como in6cua tais distingdes,

Assim como as tradi¢cbes que definem o que é curriculo, o
curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa
que ele é uma préatica de poder, mas também uma prética
de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a re-
alidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.
Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecéo
entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria.
Claro que, como essa recriagcdo esta envolta em relacbes de
poder, na intersecdo em que ela se torna possivel, nem tudo
pode ser dito (LOPES, 2014).

Perante tais concepg¢des fomos convidadas, pelo orientador Rafael Straforini, a
pensar tal questdo: Qual a importancia metodoldgica e ideoldgica de considerar o
curriculo enquanto praticado? Fomos convidadas também a repensar o papel do PIBID
na licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Campinas.

Segundo a CAPES, os subprojetos do PIBID s&do responsaveis pela insercéao
das graduandas “no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacao
académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagcdo de
um docente da licenciatura e de um professor da escola” (Ministério da Educacao,
2008). Mas, na pratica, o subprojeto Geografia da Unicamp conta com apenas onze
vagas para bolsistas, o que distancia-se e muito, do nimero de estudantes matricula-
dos no curso de Licenciatura em Geografia. Pensando nesse contexto e nas indaga-
¢des ja mencionadas, iniciamos o projeto de oficinas pedagdgicas com eixos tematicos
cujo enfoque esta na formacdo de educadores em Geografia, e também como uma
forma de ampliar as discussdes travadas no cotidiano do subprojeto.

Ilma P. A. Veiga (2007) nos alerta para o risco da demonstracao didatica como
técnica (vinculada a Didéatica Tradicional de transmissdo de conhecimento) que a tor-
na, mesmo com atividades em laboratérios e oficinas, mecanicista. Onde:

[...] a demonstracdo didatica deixa clara a idéia de
metodologia de ensino como légica formal, desprovida de
conteudo —estatica e instrumental. Deixa também a idéia
de totalidade como harmonia das partes, sem contradi¢cdes
ou conflitos. Assim, a proposta tecnicista introduziu na edu-
cacdo o parcelamento das tarefas e reduziu a metodologia
de ensino a uma aplicacdo mecanica de técnicas
preestabelecidas.(VEIGA, 2007. p. 134).

Pensando em superar tais riscos, o projeto de oficina que sera tratado neste
trabalho procura estabelecer uma relagcdo entre teoria e pratica em que, de acordo
com Veiga, a teoria ndo coloca-se como mera contemplacdo, “mas como guia da
acao” e a pratica ndo como mera aplicacdo da teoria, mas “vista como a propria acgéo
guiada e mediada pela teoria” (Veiga, 2007. p. 136).
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O grupo de trabalho no qual elaboramos tal oficina se colocou diante da
constitucionalidade e também necessidade de se pensar a histéria, construcdo social
e esteredtipos que permeiam a populacdo negra brasileira a partir de um projeto
racista de nacionalismo. Em seu trabalho sobre a colonizacdo e a questédo racial no
Brasil, Giralda Seyferth (2002), traz a imigragcdo como processo de branqueamento
do pais no qual, citando Azevedo (1996), a miscigenacédo presente na constituicao
racial do Estado-nacédo trata-se de um processo de desaparecimento de negros e
indios, dado que a mistura com o sangue branco europeu e o0 constante processo de
“selecdo bioldgica e social” faria do Brasil uma extensdo da civilizacdo europeia, con-
tando com uma constituicdo social majoritariamente branca,

o homem branco ndo s6 tera, no Brasil, o seu maior campo
de experiéncia e de cultura nos trépicos, mas poderia reco-
lher & velha Europa — cidadela da raca branca —, antes que
passe a outras méaos, o facho da civilizacdo ocidental a que
os brasileiros emprestardo uma luz nova e intensa — a da
atmosfera de sua proépria civilizacédo. (Azevedo, 1996, apud
SEYFERTH, 2002. p. 136).

O processo de imigragdo na constituicdo do projeto nagdo, pensando ja no pos-
abolicdo, segundo Seyferth pretendia, além de povoar areas de baixa densidade
demografica também, uma “campanha de nacionalizacdo planejada para impor a
assimilagdo, cerceando as etnicidades e suas manifestacfes através da intervencgéo
direta na organizagdo comunitaria e na cultura dos grupos imigrados” (SEYFERTH,
2002, p. 140).

A Lei 10.639/03 traz em seu inciso a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e privadas e nos ensinos fundamental e
meédio, especificando eixos para tratativa de tal tema:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africa-
nos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica
e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo esco-
lar, em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Lite-
ratura e Histéria Brasileiras (BRASIL, 2003).

Especificamente para o caso do Ensino de Geografia, a Lei nédo trata a
obrigatoriedade de se pensar tal problematica. Mas pensar o espago-geografico, nos-
so louvavel objeto de estudo, implica como bem desenvolvemos em nossos estudos
compreender as relagdes sociais e de poder travadas nas estruturas sociais. Entende-
mos, portanto, que é dever e responsabilidade da Geografia como ramo disciplinar
repensar suas praticas pedagdgicas acerca do contetdo Africa. No curriculo da disci-
plina proposto pelo Estado de S&o Paulo esse contelido esta previsto para o 9° ano do
Fundamental Il e 3° ano do Ensino Médio.

Ao ter contato com os livros didaticos de tais séries, para analisar como o
ensino de Geografia trata o tema, verificamos a imagem dos corpos negros em cons-
tante posicdo de subserviéncia, carregados de significacbes estereotipadas. O con-
tetdo Africa, e toda a complexidade de um continente com diversos paises e etnias,
tem um espa¢co minimo nas paginas dos livros de Geografia. Ratts (2006, 2007), ao
analisar duas cole¢des de livros didaticos de Geografia utilizados na rede, afim de
verificar a representagdo da Africa e da populagdo negra nestes, observa que ha
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poucas referéncias e mencbes a pessoas negras, reflexo da segregacao exercida
pela cultura racista e o mito da Democracia Racial como silenciador de tal problema-
tica. Em suas andlises destaca ainda que um segundo ponto problematico que consta-
tamos é ‘que essas escassas apresentacdes da populacdo negra se caracterizam, na
grande maioria dos casos, em esteredtipos’. Para explicar tais representacfes, cita
Pereira e Gomes (2001) que atribuem esse olhar para o corpo negro, representado
nas imagens, o objetivo de “resultar um efeito de invisibilidade daquele(a) que é
representado(a)” (Pereira e Gomes, 2001 apud Ratts, 2006, 2007. p. 51).

Nao é explicitada a diversidade social e espacial presente
em Africa, predomina a nogdo de um ‘continente selvagem’
deixando ausente uma Africa urbana e desenvolvida. Além
disso, sédo estereotipadas as manifesta¢cdes culturais pre-
sentes nesse continente. A religiosidade, por exemplo, é
simplificada nas categorias de ‘animismo e fetichismo’
(RATTS, 2006, p. 51).

Silva (2014), relaciona o corpo e os sistemas de diferenciacdo, que produz a
racializagdo, “em que o corpo € dimensao biolégica que materializa a nossa presenca
no mundo [...] o corpo também é fruto de construgédo social, repleto de representa-
¢des culturais e simbdlicas de uma sociedade”. A diferenciagdo, s6 tem importancia
social se é atribuida significado a ela. “A marcacdo da diferenga ocorre tanto no pro-
cesso de classificagdo, quanto nos processos simbdlicos de representacdo, formando
a partir dai um significado para o que é visto no mundo” (Silva, 2014. p. 264).

Silva (2014) destaca que “o processo de conscientizagdo da diferenca ocorre
ainda na infancia, quando a crianca descobre o seu corpo, construindo seu esquema
corporal e com a ajuda dos pais e do meio ambiente, estrutura-se sua imagem corpo-
ral” (Silva, 2014. p. 265).

Com isso, pensando especificamente sobre a imagem do corpo negro presente
nos discursos que permeiam o Ensino de Geografia, o projeto em andamento da
oficina apresentada neste trabalho tem como principal objetivo construir novas per-
cepcdes que contribuam com a efetivagdo de um olhar e trato humanizado com o
tema, pessoas e etnias que compdem tal conteddo, com enfoque na formacéo de
professoras para tal.

PROCEDIMENTOS DO TRABALHO

A oficina foi realizada por um grupo de trabalho do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) subprojeto de Geografia na Universidade Esta-
dual de Campinas, com financiamento da CAPES-MEC, e este projeto tem como intui-
to ndo s6 analisar a experiéncia como também relata-la como um projeto em anda-
mento.

Buscamos com a oficina aqui apresentada incitar a discussdo acerca da repre-
sentacdo dos corpos negros e africanidades presentes nos livros didaticos de Geogra-
fia, esperando construir novas percepg¢des que contribuam com a efetivacdo de um
olhar e trato humanizado com o tema, pessoas e etnias que compdem tal conteudo,
com enfoque na formagédo de professoras para tal. Recomendamos aos participantes
para a discussdo durante a oficina, trés textos e procuramos trazer a tona também
seus conhecimentos sensiveis, ou seja, suas vivéncias individuais promovendo o res-
gate da memdria afetiva, o que é de suma importancia pois evidencia historias que
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sao omitidas da historiografia tradicional, além de tensionarem a construcdo da auto-
imagem do povo negro “os homens aprendem a sentir e a pensar, ou seja, a traduzir
o mundo em razfes e sentimentos através da sua inser¢cdo no mundo social, na sua
relacdo com o outro” (PESAVENTO, 2007 p. 14 apud SABINO, 2016, p. 24). Além disso
pretendemos estimular o sistema cognitivo a criar assimilacdo do conteudo realizan-
do atividades praticas -producdo da boneca Abayomi e intervencdo na fotos com o
objetivo de criar paisagens.

A historia por tras das Abayomi tem diversas versdes, como apresentado por
Sabino (2016) sendo as principais assumindo que as bonecas resgatam uma cultura
do trabalho manual e “acalento”, remetem a producdo destas pelas mées durante a
viagem dos seus paises de origem para o Brasil onde retiravam parte das saias e com
rasgos e nés produziam a boneca como sua representagcdo para acalento dos filhos,
mas como falado por Lena Martins, artesd e expoente da boneca Abayomi, em entre-
vista para Sabino (2016):

[...] ai assim o objetivo do meu trabalho, sempre foi e é
fortalecer a autoestima do povo brasileiro e principalmente
do povo afro-brasileiro que tem a sua raiz 14, entendeu? Af
com isso... e a outra coisa é assim, é.... eu faco a boneca
com a intencdo de que ocupe espacos aonde a sociedade
ndo permite que a gente esteja, entdo eu fago rainha, eu
faco a moca na praia, a moca tocando violdo, eu fago nos
outros lugares aonde normalmente n&o vai ter, eu faco anjo,
quando eu comecei a fazer anjo era uma absurdo as pesso-
as queriam brigar comigo mas ai eu digo, qual é o ser alado
de uma crian¢ca negra? (SABINO, 2016, p.34)

E urgente o trato que respeite as diferentes culturas africanas na composicdo
do nosso quadro social, pensar o espaco real que a populagdo negra ocupa e o poten-
cial que ela tem de ocupar, ou seja, qualquer lugar que desejar!

Os procedimentos/acdes no primeiro dia de oficina foram:

1. o primeiro passo foi a discussdo dos dois textos indicados aos participantes
sobre a significacdo do corpo negro, entretanto a partir do questionario de
avaliagdo pudemos saber que ndo foram de grande utilidade ja que dentre
catorze participantes, oito responderam que néo fizeram a leitura dos tex-
tos propostos e 0s outros seis participantes nao responderam;

2. o segundo passo foi a confeccdo das bonecas Abayomis, que como dito
anteriormente trazem a tona detalhes subjetivos e a producdo pode contri-
buir para a ressignificacdo do atual processo de racializagdo responsavel
pelas estruturas de uma cultura racista; para a producgao utilizamos tecido
TNT preto cortado em um retangulo de 40cm por 20cm (corpo), uma fita de
TNT de 20cm por 7cm (bragos) e retalhos de tecido para produzir as roupas
e possiveis acessorios. Cortamos o TNT maior na metade, com ndés nas
pontas, amarramos a fita de TNT no corpo da boneca colocando nés nas
pontas também e a partir deste momento os participantes poderiam criar as
roupas que vestiram em suas bonecas.

No segundo dia:

3. continuidade da discussdo desta vez focando nas representacdes do corpo,
sociedades e tribos negras nos livros didaticos de Geografia, com base no
texto “RepresentacBes da Africa e da populacdo negra nos livros didaticos
de Geografia”.

4. o quarto e Ultimo passo é a intervencdo nas fotos registradas no primeiro
dia com a técnica de fotopinturas como desenvolvido nos trabalhos de Anto-
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nio Roseno de Lima, para construir uma paisagem na fotografia, a partir do
entendimento das diversidades existentes entre 0os povos negros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Encontramos em nossa universidade uma grande lacuna na formacgéo de pro-
fessores preparados para confrontar um sistema que se baseia no ensino do coloniza-
dor, o que favorece uma naturalizacdo das desigualdades, se pensarmos no ensino de
geografia.

Os resultados ndo sdo quantificaveis pois tratam-se de mudancas ou incitagbes
destas no processo de formagédo do professor, entendemos que elas poderdo ser
percebidas nas praticas que estdo por vir, esperando que sempre haja o tensionamento
dos conhecimentos e dos assuntos que serdo discutidos em sala, jA que cabe a pro-
fessora o papel de seleciona-los e de subverter, segundo suas inteng¢des e formacgéo,
as praticas escolares. Como fala Proudhon em suas epigrafes “Destruam et Edificabo”
é necessario que exista um processo de quebra dos estereodtipos para posterior re-
construcdo buscando entender as possibilidades de construcdo imagética sob o ser.

Como prevé o conceito de “refragdo” estudado por Goodson at. all (2016), o
professor possui agéncia para tal subversdo em sala de aula, afim de tratar perspec-
tivas que considera relevante para o trato das tematicas da area de conhecimento O
conceito mencionado propde uma abordagem das narrativas curriculares numa pers-
pectiva que compreenda a relacdo entre as politicas educacionais em suas diferentes
escalas e as praticas no chao da escola, em que:

Refracdo é uma ferramenta conceptual destinada a apoiar
exploracdes metodoldgicas e tedricas complexas e ricas do
discurso educacional, sistemas, politicas e praticas. Ela
enfatiza a investigacdo empirica nos niveis supra, macro,
meso e micro, fornecendo uma andlise simultanea de estru-
tura e agéncia. Da nossa perspectiva, a refracdo constitui
uma tentativa em fornecer uma analise mais holistica que
considera a interligacdo entre estrutura, agéncia, ideologia
e historias e crencas (RUDD & GOODSON, 2016).
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Fonte: acervo pessoal. Imagens da confeccdo das bonecas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com uma sociedade permeada ideologicamente pelo mito da ‘Democracia Ra-
cial’, como traz Ratts (2006) encontramos seus reflexos nas escola e no ensino.

A escola é uma instituicdo que se afirma como um locus de
transmissao do conhecimento, por meio, principalmente, da
educacgdo, que se constitui pelos processos de humanizagéo,
sociabilizagdo e formacgao dos individuos. Nesse sentido, o
sistema escolar é organizado para cumprir uma funcéo soci-
al que, em geral, margeia as demandas da sociedade. Ape-
sar disto, a escola, como as varias instituicdes sociais,
exemplificadas pela igreja, familia, pelos meios de comuni-
cacdo etc., encontra-se em uma relacdo de reciprocidade com
a sociedade, produzindo e reproduzindo os varios idearios e
representacdes nela contidas (RATTS, 2006. p. 48).

O campo disciplinar de Geografia como uma prética anti racista deve propor de
forma pedagdgica agbes que contemplem e sirvam de reconhecimento para estudan-
tes negras e negros, ndo reproduzindo preconceitos e estereétipos, nem inferiorizando
e invisibilizando corpos negros. O levantamento de imagens de livros didaticos de
Geografia e a literatura disponivel para tais andlises, trabalhados no decorrer deste,
demonstrou o tema afro-brasileira ou africano ligados a func¢des sociais inferiores,
pobreza e miséria, situacdes que apenas servem para fomentar o racismo.

Em nossa pratica visamos contemplar maneiras de apresentar parte do curri-
culo escolar de uma forma que possa quebrar os preconceitos e esteredtipos construidos
socialmente, pois apenas o debate de como os conteldos s&o preconceituosos ja nao
era mais suficiente, a necessidade de romper com praticas tradicionais e hegemonicas
de um ensino eurocentrado € de um forte sentimento, para que na construgédo e
significacdo do ‘EU’ entre as alunas e alunos negros o papel de subserviéncia ndo seja
cristalizado, e sim de um povo rico culturalmente, forte e orgulhoso e que tem em seu
sangue resisténcia, faca parte de seu processo de preenchimento e significagéo.

Dito isso, para que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
como um projeto federal que se propde pensar e agir na formagao docente e nas
praticas pedagoégicas, cumpra seu papel € imprescindivel nossa atuagdo na Licencia-
tura em Geografia principalmente nas deficiéncias que nossa formagédo apresenta,
sobretudo ao néo tratar de recorte racial e de género, recortes esses que permeiam
a realidade do chdo da escola.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: EXPERIENCIA EM UMA
ESCOLA ESTADUAL NO MUNICIPIO DE RIO CLARO/SP

Bruno MELATO?*
Lisie Tatiane de Lima WENCESLAU?
Maria Bernadete Sarti da Silva CARVALHO?3

Resumo

Este relato visa socializar uma experiéncia pedagogica voltada para uma educa-
¢ao antirracista, tendo como ponto de partida o ensino de Geografia, realizadas numa
escola estadual do municipio de Rio Claro. Com a construgdo das II, Ill e IV edi¢cdes da
“Semana de Consciéncia e Cultura Negra” (SECOCUN), com enfoque na Gltima, atuando
como bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
subprojeto Geografia, foi possivel interseccionar os estudos geograficos com a impor-
tante e necessaria interpretacdo da organizacdo territorial, do curriculo, das praticas
escolares e da formacdo de professores a partir da questdo racial. As atividades desen-
volvidas nas semanas foram subsidiadas pelo aparato da Lei 10.639/03, que torna
obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira nas escolas. Foram propostas
acOes tanto para os alunos como para os professores e coordenagdo pedagodgica. Dis-
cutir racismo na sociedade e na escola é apresentar as reais contribuicbes das popula-
¢8es ndo europeias na constituicdo de nosso territério, blindadas pela ideologia da
hegemonia e superioridade branca. Socializar e demarcar o descaso com que as cultu-
ras tidas marginalizadas sdo tratadas nas propostas curriculares, na formacdo de pro-
fessores e na construgdo identitaria dos alunos, é unir de forma integral os saberes
necessarios para a viabilizacdo de uma escola sem racismo, apresentando outras “ge-
ografias” que colaboram para a descolonizagcdo do saber e da histéria. Assim, o projeto
buscou contribuir, por meio de discussdes teoéricas, com o esclarecimento sobre racismo
e racismo escolar junto a um grupo de professores, a fim de fomentar préaticas pedag6-
gicas antirracistas nas salas de aula.

Palavras-chave: Racismo. Racismo escolar. Ensino de geografia.

1 Licenciado e bacharelando em Geografia pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
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lisiewenceslau@yahoo.com.br

3 Doutora em Geografia e docente do Depto. De Educacdo na Universidade Estadual Paulista “Jdlio
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INTRODUCAO

Em busca de uma educagéo antirracista que nao (re)produza preconceitos e
praticas discriminatérias em seu curriculo, foi proposto em uma escola estadual no
municipio de Rio Claro, a constru¢cdo de uma semana de discussdo sobre as configu-
racdes das relacdes raciais no Brasil e sua continuidade na educagdo escolar. O intuito
era estabelecer uma ligacdo tedrica e reflexiva com os alunos sobre as desigualdades
raciais que perpassam todas as esferas da vida em sociedade.

Ao longo da licenciatura e da participagdo no programa de formacgédo de profes-
sores PIBID, notou-se a auséncia de discussdes e conteldos nos anos escolares so-
bre a histéria do povo negro e suas contribuicdes para a formacado territorial nacional
que se distanciem dos esteredtipos culinarios e ritmicos.

A proposta de realizacdo das Semanas de Consciéncia e Cultura Negra
(SECOCUN) inicia-se em 2014, numa acdo conjunta entre bolsistas de iniciacdo a
docéncia e o convite de uma professora da escola parceira. Ao analisarmos a propos-
ta que vinha sendo implementada pela docente desde 2013, notamos que novamente
as condi¢cdes de trabalho eram escassas, diante de abordagem centrada na “come-
moracao” da tematica com os alunos. Nilma Gomes (2001) nos alerta sobre as traico-
eiras “boas intencdes” em se discutir a tematica racial sem preparo teérico e pedago-
gico, chamando a aten¢ao para a necessidade de entendermos como praticas sem
fundamentos podem ser nocivas num processo formativo que tenha como objetivo a
dissolugcédo do racismo na sociedade e na escola, sendo acdes que acabam por repro-
duzi-lo ao invés de supera-lo.

Apo6s o replanejamento e sucesso na escola das Il e Il edi¢ges, a intengdo na
IV semana foi abordar como linha de frente a formacéo dos professores. Todos os
alunos cumpriram na escola diversas e diferentes atividades culturais e artisticas
(ambas formativas) sobre tradicbes e manifestacdes negras ao redor do pais e do
globo, que ressaltavam histérias de resisténcia deste povo, atuais e pretéritas. A
socializacdo dessas manifestacfes atende a proposta de apresentarmos as particula-
ridades da cultura negra local, esta realizada na ultima edicdo do projeto, que trouxe
a necessidade de pensarmos as histérias de resisténcias e os processos de apaga-
mento e silenciamento presentes no municipio (WENCESLAU et al, 2015).

Assim, o projeto buscou levar aos professores a importancia de se discutir e
abordar o recorte racial em suas aulas, possibilitando um olhar critico sobre o curricu-
lo e as propostas de praticas pedagogicas, como também, a possibilidade de identifi-
car atitudes, espagos e praticas racistas para combaté-las.

POR QUE PROPOR ESPACOS DE FORMACAO CONTINUADA
ANTIRRACISTA?

Os estudos sobre as relacbes raciais no Brasil e as produgbes académicas vém
de longa data observando o negro e em como ele sofre diferentes tipos de racismo.
Embora a ideia de raca remonte a antigas sociedades, foi somente nos séculos XIX e
XX que a ela se atribuiu uma conceituacédo cientifica. As teorias racialistas desses
séculos, e a divulgagado delas como produto da ciéncia, foram as responsaveis pela
inferiorizagcdo de outras ragas, justificando e aclamando a superioridade do branco

europeu.
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O racismo, elaborado nas primeiras décadas do século XX em estreita relacao
com o conceito de raca, é, tdo somente, uma doutrina que atribui a raca a supremacia
sobre a cultura, desconsiderando a perspectiva histérico-social das relagbes entre os
homens. Neste sentido, embora tenha sido contestada cientificamente, esta viséo de
mundo apoiada na existéncia de grupos racialmente distintos e hierarquicos, continua
muito presente no pensamento das pessoas e produzindo significantes sociais. As
teorias racialistas buscavam justificar cientificamente a inferioridade e consequente
desumanizac¢do do negro para poder submeté-lo ao trabalho compulsério do regime
escravocrata.

O ponto importante da problematica é olharmos o conceito de raca a partir da
apropriacédo cientificista europeia que almejava subjugar populagdes para usufruir do
trabalho escravizado a fim de sustentar a demanda para o incipiente modo capitalista
de producéao.

Embora os avangos cientificos sobre as taxonomias raciais tenham comprova-
do que o conceito de ragca ndo poderia mais abarcar uma divisdo em si hierarquizada,
a ciéncia passa entdo para uma definicdo que desmerece ou enaltece habilidades,
competéncias e aspectos morais de uma populacdo ou etnia. Sobre esta ruptura,
Munanga (2000) assegura:

Com os progressos realizados na proépria ciéncia bioldgica
(genética humana, biologia molecular, bioquimica), os estu-
diosos desse campo de conhecimento chegaram a conclu-
sdo de que raga ndo é uma realidade biolégica, mas sim
apenas um conceito, alias, cientificamente inoperante, para
explicar a diversidade humana e para dividi-la em ragas es-
tanques. Ou seja, biolégica e cientificamente, ragas ndo exis-
tem (MUNANGA, 2000:21).

Para Schucman (2012), o conceito de raca se define a partir de uma continui-
dade da caracteristica fenotipica que ir4 abarcar um pretexto moral, estético e inte-
lectual. E nesse momento que a ideia de raca passa a comportar e apresentar uma
utilizacdo racista. Portanto, a cor de pele e os tracos estéticos dos sujeitos definem
sua personalidade e atributos sociais. Assim sendo, a autora explica uma cronologia
na utilizacdo do conceito de raga expressa biologicamente no inicio do século XIX e
século XX, passando por uma ruptura cultural em meados da década de 30 e se
findando como resultante de elementos sécio histéricos durante a década de 70.

O racismo, portanto, se constréi sobre a perspectiva hierarquizada da ideia de
raca.

Conceito de raga e racismo sao, pois, coisas distintas, em-
bora este ultimo tenha sido inventado no século XX no am-
bito de uma” ciéncia das ragas “produzida por antropélogos,
psicélogos, socidlogos ensaistas, filésofos etc., cujo dogma
afirmava a desigualdade das ragas humanas e a superiori-
dade absoluta da raca branca sobre as outras. Racismo é
palavra surgida na década de 1930, segundo Banton (1977),
para identificar um tipo de doutrina que em esséncia, afirma
que a raca determina a cultura. (SEYFERTH, 1995, p.178)

Isto posto, podemos definir o racismo como elemento estruturante da socieda-
de capitalista que produz idiossincrasias na forma de desigualdades raciais e sociais
para os povos ndo-brancos, objetificando e manifestando caracteristicas negativas
sob os esteredtipos de raca nas populagbes consideradas subalternas pela identidade

racial branca. Acrescentamos, a partir de Quijano (2005), que o racismo é uma ideo-



170 Organizadoras: Maria Bernadete da Silva Carvalho, Andréia Medinilha Pancher

logia de controle e dominacdo social baseada numa colonialidade do poder, fruto do
legado da colonizagdo europeia e sua busca expansionista no século XV.

Podemos, com base nesses referenciais, concluir que o racismo é elemento
estrutural e estruturante da sociedade capitalista, sendo que é nela que este se orga-
niza e ganha existéncia. Assim, podemos considerar que a construcdo da escola e do
curriculo tem como base esta mesma estrutura.

A partir de uma analise sumaria da construgdo dos curriculos escolares, é
possivel observar que o racismo e seus mecanismos de reproducdo continuam a se
manifestar no curriculo e nas praticas pedagégicas (CAVALLEIRO, 2001; GOMES, 2001).
Entendendo o curriculo segundo a proposta de Apple (1992[2011]a, 1992[2011]b),
sinalizamos para a importancia de se analisar as propostas curriculares e os conteu-
dos que elas abarcam, pois, segundo ele, o curriculo é espaco estratégico de disputa
das classes sociais para o controle do que se aprende na escola e, desta forma, de
como sera a formacdo da populagdo, principalmente em tempos atuais do retorno da
ideologia neoliberal e da nova direita brasileira (SUAREZ, 1995). Ou seja, o curriculo
se configura como espaco de disputa de ideologias. Por conseguinte, a ideologia ra-
cista adentra a escola pelo curriculo, pelas praticas pedagdgicas e na formacdo dos
professores. A vista disto, temos a problematica da configuragdo do racismo escolar.

O racismo escolar acaba por depreciar, em diversos ambitos e sentidos, as
contribuicdes nédo europeias dentro da escola, além de produzir espacos de precon-
ceitos e discriminagcdo com criangas negras e/ou nao-brancas. Como exemplificagéo,
podemos citar o silenciamento da historia negra e indigena presente na maioria das
apostilas escolares e a supervalorizagdo da histéria eurocéntrica que atribui ao sujei-
to branco caracteristicas messianicas, civilizados e articuladores dos maiores bem ja
produzidos pelos homens, mascarando sua participagdo mais do que perversa na
histéria do mundo: a colonizacdo e suas prerrogativas.

Portanto, podemos pensar sobre a importancia de formar professores capazes
de romper com a blindagem existente nos contetdos e nas praticas pedagodgicas
assim como corroer os pactos constituidos entre sujeitos brancos (BENTO, 2002),
corroborando com a necessidade de espagos de formacdo continuada e de repensar
as formacgdes iniciais.

A preocupacao em socializar e apresentar as mais diversas dindmicas, aconte-
cimentos e contextos histéricos sociais que moldam, reformulam e refuncionalizam o
espaco a partir das agbes materiais no territério séo recentes. O racismo escolar e a
defasagem dos alunos negros pouco foram entendidos como um problema pela litera-
tura colonizada (BARBOSA, 2010). Portanto, precisamos ensinar a partir da constitui-
¢do de um projeto de sociedade no qual o professor possa exercer a profissdo docen-
te com um propdsito e que este seja o de promover uma sociedade justa.

Tendo como base a proposta de Girotto (2010) sobre exercer uma pratica
pedagdgica voltada para a tomada de consciéncia num projeto de sociedade mais
justa, praticas docentes que abordem em seus contelddos as caracteristicas da forma-
¢céo territorial do Brasil ndo revestidas das influéncias e contribuigcbes das mais diver-
sas populagdes em tempos historicos e localidades especificas, é possivel pensarmos
uma pedagogia ndo racista. Ele assegura:

o professor deve ter clareza do projeto que defende e trazé-
lo a tona para a discussao com os seus alunos. Sua geogra-
fia ndo pode ser a do livro didatico, outra mercadoria em um
mundo no qual quase tudo é vendido ou comprado. Sua
geografia deve ser a geografia das ruas, compartilhado com
os seus alunos, com aqueles que sao seus semelhantes
apesar de diversos e desiguais. E a partir da problematizacéo
dessa geografia, do seu reconhecimento, que uma outra
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praxis socio-espacial pode nascer. Destituidos de quase tudo,
expropriados pela perversidade do capital, homens e mu-
Ilheres podem, aos poucos, apropriarem-se de sua geogra-
fia e com isso construirem uma outra, ainda ndo definida,
difusa, surgida dos sonhos coletivos que tem na escola um
dos seus l6cus de realizagcdo (GIROTTO, 2010: 157, adapta-
do)

Levando em consideracdo a geografia, podemos afirmar que sinalizar uma
estruturagcdo conteudista pautada no eurocentrismo reproduz o ideario da branquitude
ao ndo propor discussdes que possibilitem outras formas de enxergar o mundo e a
sociedade brasileira, podendo-se concluir que as lentes eurocéntricas atribuem a ci-
éncia geografica formas racistas de interpretacdo da histéria e de processar a analise
do territorio.

Estudar a constituicdo do curriculo propondo identificar as continuidades da
branquitude e do racismo sobre o modelo de dominac¢édo social via escola, & propor
uma analise antirracista que aborde, de forma heterogénea, as “geografias” existen-
tes e produzidas por outras populacdes ndo hegemonicas, diversas e plurais. Para
isto € necessario prover espacos de formacao inicial e continuada de professores que
abordem esta tematica de maneira critica.

Ao olharmos o espago, observamos as mais diversas relagdes sociais existen-
tes entre diferentes grupos e com distintas intencionalidades. Curriculo e praticas
pedagdgicas sao formas de identificarmos as relagbes de poder existentes sobre o
modelo de dominacao social, racismo e branquitude, que agem na escola. Isto posto,
propor espacgos de formacdo de professores que os tornem capazes de exercer pra-
ticas docentes que nao reproduzam a ideologia do colonizador, é criar espagos em
busca da realizacdo de um projeto de sociedade e escola antirracista e descolonizada.

METODOLOGIA

O trabalho de formagédo com os professores foi dividido em trés partes. Os
encontros aconteceram nos horarios destinados as Aulas de Trabalho Pedagogico
Coletivo (ATPC), de aproximadamente 1h30. Cada encontro teve a finalidade de apro-
ximar discussoes ja realizadas ou de introduzir elementos tedricos ainda desconheci-
dos dos professores, mesmo apds realizacdo das outras edigcbes das SECOCUNSs.

No primeiro encontro, trabalhamos com o que chamamos de “Problematizacao
e Introdugcdo dos conceitos de raga, etnia e racismo”. Neste encontro discutimos as
diferencas teodricas existentes entre eles, colocando uma provocacao inicial sobre a
constituicdo do racismo como elemento estrutural da sociedade capitalista e como
tema atual.

No segundo encontro trouxemos a discussdo para o foco da identidade racial
branca ou branquitude, buscando inverter o foco analitico e direcionar o olhar para
aquele que se beneficia do racismo: o branco. Nesse momento demarcamos a luz de
diversos autores que subsidiam nossas discussfes teodricas* a definicdo de branquitude
e sua construgdo ao longo da colonizacao até os dias de hoje. Também problematizamos

4 Os autores utilizados pertencem ao que foi chamado de critical studies of whiteness (estudos
criticos da branquitude). Desenvolvido nos E.U.A na década de 1990 e depois utilizado em outros
paises e autores, inclusive brasileiros.
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a ideia do conhecimento europeu e o projeto da histdria Unica do mundo contada a
partir da Europa.

No terceiro e ultimo encontro, a proposta de discussdo era racismo escolar.
Trouxemos para a aula diversos dados estatisticos® que comprovavam a situacdo de
defasagem escolar em que se encontram os alunos negros e a importancia de nao
entendermos esses dados como simples acaso (BARBOSA, 2010). Além disso, foi
trabalhada a necessidade de mudanca de praticas que possam negativar a autoestima
das criancas negras, propondo aos professores maior vigilancia e cuidado no trato
das atividades em sala de aula.

Ao final, foi realizado um resgate dos conceitos e dos principais elementos
discutidos a fim de justificar a necessidade do recorte racial consciente e de suas
configuragbes em nosso pais, incluindo a tematica nas aulas e em espagos de forma-
¢ao de professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos afirmar que existe certa dificuldade por parte dos docentes para en-
tenderem as diferengas entre os conceitos de racismo, preconceito e discriminagdo. O
racismo se materializa na sociedade como um sistema de dominacao e opressdo dos
povos nao-brancos, enquanto preconceito e discriminagdo, além de também serem
instrumentos utilizados para praticas racistas, podem ser usados para caracterizar
qualquer outro objeto ou situagao social.

Para produzir lastro entre os conceitos e a realidade da escola, os professores
precisavam entender que o racismo ndo é uma questdo de escolha ou de adogao de
uma pratica. Ndo se adere ao racismo como aderimos a movimentos de organizagéo
social. O racismo € um fato e precisa ser combatido, pois se retroalimenta da inferio-
ridade e subjugacédo de sujeitos especificos. Desta forma, foi preciso insistir na dis-
cussao sobre branquitude.

Foi possivel notar durante os encontros que os professores ndo demonstravam
muita dificuldade em aceitar o racismo como um sistema estrutural de opressdo a
sujeitos ndo-brancos, porém quando dissemos que uma das estratégias para o com-
bater sdo espacos de formacgédo e acdes diretas na escola, atribuindo a eles a tarefa
de realizar um trabalho docente antirracista (que resulta em replanejamento de aulas
e estudos teodricos) o descontentamento passa a ser notado.

O poder ideolégico da branquitude ainda se faz muito presente na escola. Dis-
cutir subalternacdo e marginalizacdo de ragas com pessoas que se identificam como
brancas e, assim, se caracterizam por usufruirem cotidianamente das facilidades que
sua identidade racial lhes oferece ndo é simples, visto que a branquitude sela entre
pessoas brancas pactos de siléncio e autopreservacdo quando interrogados (BENTO,
2002). Isto posto, hd um impasse entre admitir o racismo como uma mazela social,
aceitando que existe um conflito racial no Brasil, e a necessidade de combaté-lo, ou
seja, perder os beneficios que ele provoca. Assim, colocamos em cheque a superiori-
dade branca exercida e reproduzida na escola pelo curriculo e pelas praticas docen-
tes, desmascarando-as e as definindo como acdes colonizadoras que se revertem em
racismos dentro da sala de aula.

5 Dados retirados do IBGE Censo 2010 e IPEA.
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A proposta daquele encontro foi o de colocar em cheque a identidade racial
branca massivamente presente na escola, visto que dos quinze professores apenas
dois eram negros. De tal modo, a cor de pele dos professores e a falta de
representatividade negra no corpo docente acabam por silenciar as histérias negras e
subsidiar a prerrogativa da superioridade branca, visto que a preocupacdo em se

combater o racismo ndo é prioridade no planejamento escolar.

Mas como lutar pelo fim do racismo se alguns professores ainda acreditam que
tudo é um simples acaso? Que a violéncia policial, a defasagem escolar de alunos
negros, os lugares subordinados ainda ocupados pela populacdo negra no mercado
de trabalho, a falta de representatividade que acarreta em sérios problemas de iden-
tidade racial e que brancos se beneficiam destas relacdes de opressdo ndo sdo meros
acasos, mas consequéncias histéricas?

Questionamos os professores do porqué nos fora apresentado uma histéria
Unica de formacdo da sociedade e o porqué de continuarmos reproduzindo-a na esco-
la. As respostas sempre giram em torno da imposicdo realizada pelo curriculo e pela
universidade na formacgéao inicial. O ideario europeu pulsante na escola suaviza os
efeitos da colonizacdo e é visto como algo benéfico e romantico, como elemento
primordial do progresso nacional, contribuindo para a ideia do territério nacional como
terra de ninguém e o saque das Ameéricas, principalmente do Brasil, como elementos
econdmicos necessarios a sociedade moderna.

Assim, os perigos da histéria GUnica tomam diversas proporgdes. Aos alunos
negros persiste a historia de seus antepassados atrelada ao periodo escravocrata. O
curriculo ndo expressa as contribuicdes da populagdo negra em outro contorno e
também nao a desvincula da escraviddo, eternizando o negro na situacdo de escravi-
zado. A todo momento a cor de pele dessas criangas remete ao passado perverso de
seus descendentes tidos como mercadoria. J& os alunos brancos tém contato durante
toda vida escolar com seus descendentes representados como herois e salvadores do
mundo.

Os professores demonstraram certa resisténcia em entender a defasagem es-
colar de alunos negros como resultante dos processos de racismos e exclusao escolar
gue sofrem em toda vida. E notavel também a dificuldade para se perceber a impor-
tancia de pensarmos sobre a autoestima da crianga negra no espago escolar e fora
dele; e mais ainda, de elaborarem atividades que busquem uma discriminagao posi-
tiva dos tracos que eles apresentam, de sua ancestralidade, da representacdo nos
livros didaticos e outros materiais audiovisuais.

Portanto, propor espacos de formacgédo continuada para os professores sobre
as configuracdes das relagdes raciais no pais € propor educacdo antirracista em di-
versos niveis. Com o embasamento tedrico, reconhecimento dos privilégios da popu-
lacdo branca e as barreiras impostas por ela para as outras populagbes, é dar vazéo
as acgbes que busquem valorizar a cultura negra, formando lagos que desenvolvam
uma autoestima positiva e confiante nos alunos negros junto ao vinculo com a cultura
e a expressividade do local do qual fazem parte.

COSIDERACOES FINAIS

Apés a realizacdo das semanas e principalmente da proposta inovadora da
ultima edicéo, que foi formar professores e repensar o curriculo, firmou-se como
importante o processo de valorizagdo das rugosidades que resistem ao apagamento
histérico e intencional das herancas deixadas pelo colonizador.
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Refletir sobre o conceito de branquitude contribui para o entendimento do ra-
cismo e sua continuidade como consequéncia histérica de um projeto universal de
superioridade branca, executado na busca por hegemonia sobre outros povos.

Herdar os beneficios do racismo é gozar de facilitacdes sociais advindas da cor
de pele branca e, desta forma, se conseguimos identifica-las, precisamos renuncia-
las. Logo, interpretar como se organiza a branquitude acaba por ser um processo
complexo, pois é neste momento que os professores admitem suas responsabilidades
frente as desigualdades raciais.

O eurocentrismo no curriculo e nas praticas pedagdgicas marca a necessidade
de discutirmos as histérias que contamos. Se apenas sinalizarmos uma histéria Unica,
discutir racismo é contribuir para a emergéncia necesséaria de outras formas de en-
xergar e interpretar a histéria da sociedade brasileira e do mundo, descristalizando a
ideia do europeu salvador. Ao nado reproduzirmos esses idearios e propormos uma
(re)educacdo curricular e das relagcdes raciais, evidenciando essas popula¢gdes “néo
brancas” e rompendo com essa l6gica dominante e coerciva na escola, estamos con-
tribuindo para a superacdo da sociedade racista e por uma verdadeira democracia
racial no pais. Criar lastro entre as resisténcias histéricas locais e os conteudos minis-
trados em sala de aula sdo um caminho a ser considerado como via segura de su-
pressao ao racismo.

A escola como espago privilegiado para a transformagéo social deve ser foco
das politicas e das intervengbes que venham a romper com a logica racista de orga-
nizagdo social, do curriculo e das praticas docentes. Os professores precisam ser
capazes de reconhecerem e tracarem estratégias de combate ao racismo entenden-
do-o como um sistema de dominagdo que se sustenta a partir da subjugacao de
populagcdes nado europeias.

A formacado vai ao encontro dessa afirmagéo, pois exprime a necessidade de
repensarmos as praticas pedagogicas e elementos do curriculo que venham a repro-
duzir racismos nas salas de aula, além de propor a introducdo de novos contetdos e
praticas que revertam a situacdo de defasagem escolar das criangas negras. Buscou-
se mostrar que a solugdo para o fim do racismo é fazer com que os professores
assumam uma agenda de luta antirracista na escola, que venha a formar e instruir os
docentes e discentes para a nao reproducdo das praticas discriminatorias.

Para que isto seja possivel, deve-se voltar o olhar para a formacgao inicial e
continuada de professores, criando espacos onde essas discussdes possam ser
introduzidas e problematizadas, instrumentalizando-os para a luta contra o racismo
escolar contribuindo para a construcdo de uma identidade negra e para o resgate da
autoestima de alunos negros.
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Resumo

Praticas pedagdgicas voltadas ao estudo da influéncia africana e multiculturalismo
sdo imprescindiveis para formacdo de um olhar critico aplicado a sociedade, cuja forma-
¢do tem suas raizes em uma hierarquizacao soécio-étnico-racial. A Geografia como
norteadora de discussdes sobre a estruturacdo e articulagdo do espag¢o, com recorte no
ensino fundamental, possibilita tais discuss6es em sala de aula de maneira mais ladica
e pratica. Entretanto, o enquadramento as propostas curriculares de ensino, minimiza o
discurso inclusivo, heterogéneo e multicultural. Apresenta-se por esse relato uma inici-
ativa de atividade que destoa desse planejamento compactado com a proposta de
corroborar outras iniciativas para viabilizar uma educagéo critica e de carater universal
para a ocupacdo e acao sobre as injusticas e desigualdades por parte do aluno no
espaco social.
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RELATO

O PIBID Geografia da Unicamp em parceria com a Escola Estadual Professor
Luiz Gonzaga Horta Lisboa, localizada no Jardim Miriam, na cidade de Campinas,
contribui para a iniciacdo do graduando em licenciatura nas praticas docentes por
meio da observacdo do cotidiano escolar, auxilio ao professor durante as atividades e
aplicacdo de regéncias, onde é disponibilizada um espaco para o planejamento e
construgcdo de uma pratica docente pelo proprio bolsista PIBID.

A oficina pedagédgica de confec¢cdo de mascaras foi realizada nos dias 18 e 25
de abril de 2017, objetivando a compreensédo da fluidez da cultura, da associagao
entre rituais e elementos caracteristicos para a perpetuacdo da cultura de um povo e
a influéncia da matriz africana na cultura brasileira.

A partir do livro didatico de Geografia do 7° ano fornecido pelo PNLD (Progra-
ma Nacional do Livro Didatico) é trabalhada a formacdo do territorio brasileiro desde
o0 periodo Colonial até os dias atuais. Para a aplicacdo da oficina de mascaras africa-
nas, o assunto foi recontextualizado, dando destaque aos povos africanos que foram
trazidos como escravos e suas influéncias na cultura brasileira. Como metodologias,
optamos pela aula expositiva dialégica (LOPES, 2007), em que se expfde o conteludo
num contexto de participacdo, debates e dialogo com os alunos por meio de pergun-
tas direcionadas, bem como pela aplicacdo da proépria oficina de confecgcdo e pintura
de mascaras que evidenciem tracos da cultura africana.

Dando inicio a regéncia, é perguntado aos alunos “quais sdo os povos influen-
tes na configuragdo do territério brasileiro?”, As respostas dadas pelos alunos, sendo
elas “indios, portugueses, africanos, europeus, asiaticos” estdo de acordo com o con-
teddo previamente estudado por eles e sdo introdutérios para a explicacdo do con-
ceito de ldentidade Brasileira levando em conta a multiplicidade histérico-cultural do
pais.

Adentramos, entdo, nos conceitos fundamentais para a articulagdo da regén-
cia, tais quais “raga, etnia e cultura”. Apds os termos serem escritos na lousa, é
pedido para que os alunos tentem explicar o que eles entendem sobre cada uma
dessas palavras. Os termos raga e cultura sdo mais facilmente explicados, principal-
mente por meio de exemplos, como a raga africana, indigena, e a cultura manifestada
por mdsica, comida, costumes tipicos, etc.

Explica-se e se debate entdo cada termo em conjunto com os alunos. Raga,
como predominio de caracteristicas fenotipicas de um determinado grupo, Etnia como
definicAo de um grupo com a mesma origem, afinidades linguisticas e culturais, e a
Cultura como conjunto de manifestacfes de elementos artisticos, sociais,
comportamentais e que contém as influéncias etnograficas.

Dando destaque no conceito de Cultura, com perguntas do tipo “a cultura é
estatica ou ndo?”, “como uma cultura é perpassada de uma geragao para outra?”,
“que elementos da cultura africana estao presentes na cultura brasileira nos dias
atuais?”, na aula dialogica foi trabalhado o carater fluido da cultura e dos componen-
tes que a constituem e que sao propagados através de musicas, culinaria, dangas,
festas, religides, rituais, etc para representacdo e ressignificacdo cultural, exemplificada
em nossa aula pela presenca de elementos de influéncia africana na sociedade atual
brasileira trazidas pelos escravos negros.

Ap6s o0 momento de discussdo acerca dos conceitos principais e suas aplica-
¢Oes, é passado entre os alunos o livro A Arte Negra na Cultura Brasileira, de Iracy
Carise, que analisa, por textos e diversas imagens, mascaras de rituais africanos e
como os seus tragos e simbolos servem para representar um determinado tipo de
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religido, de sociedade ou de ritual e que servird para referéncia da arte negra na
pintura das mascaras.

Ninguém pode negar a notavel contribuicdo do elemento
negro no enriquecimento de nosso folclore - sua influéncia
foi marcante ndo somente no desenvolvimento econdémico e
na formacédo cultural do Brasil, como também, no idioma,
nos costumes, no traje, na religido, na cozinha, na arte e,
sobretudo, na musica. Nele encontramos nossa Historia, na
sua legitima expressédo. (CARISE, 1974. p. 23)
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Figura 1 - Imagens das mascaras africanas, seus usos e significados
Fonte: Carise, 1974. p. 102-103.

A sala é, entdo, separada em grupos e a confeccdo da mascara africana é feita
a partir da colagem de varias camadas de tiras de jornal numa bexiga cheia. A pri-
meira parte da producdo dura até o final da primeira aula dupla, e a bexiga é deixada
secando para a préxima aula. Na segunda aula dupla, separa-se a sala nos respecti-
vos grupos formados e antes da pintura das mascaras € escrito na lousa a seguinte
pergunta: Por que é importante conhecer e entender a cultura de outros povos?. Com
o intuito de fazé-los refletir a formacdo multicultural brasileira, a representatividade
nos elementos culturais de origem africana, sua propagacéo e afirmacao de identida-

de étnico-racial.

Os grupos utilizam mais uma vez do livro para fazer o modelo de pintura das
mascaras, levando em consideracdo as formas do rosto, cores e tragos representa-
dos nas ilustracdes das mascaras do livro. A finalizagdo da atividade se d& na exposi-
¢do das mascaras no painel do patio da escola.
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Figura 2 - Mascaras realizadas pelos alunos na oficina
Fonte: fotografia, 2017.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o material didatico dos 7° anos das escolas publicas, oferecido pelo
PNLD e desenvolvido pelo MEC, é trabalhado a formacé&o sdcio-territorial-brasileira,
desde o periodo da colonizacdo, economias do império, processos migracionais, po-
pulacdo e divisdo regional do pais. Das 280 paginas do livro, consta um capitulo de 5
paginas sobre o contetdo da histéria dos indios e da histéria negra, estipulado como
matéria conjunta e com a historia dos negros associado ao tema escraviddo e econo-
mia do engenho de acucar.

O conteudo de populagdao é associado ao de migra¢dao dando énfase nos imi-
grantes europeus para a configuracdo da populacédo brasileira. Deve-se mencionar
também que essa associacdo do negro nos materiais didaticos sempre a tematica de

escraviddo e trabalho, da espaco a representacfes racistas relacionadas a um cara-
ter animalesco, selvagem e submisso do povo africano e seus descendentes.

E comprovada a hegemonia do discurso branco-europeu-ocidental no contetido
escolar e a partir disso, faz-se necessaria a readaptacdo do plano pedagdgico do
professor para uma educag¢do multicultural, inclusiva e ndo racista, visto que, mesmo
com a Lei 10.639, vigente desde 2003, que versa o ensino da cultura africana nas
escolas, ndo houveram mudancgas significativas nesse discurso e no material didatico.

Uma dupla dimenséo caracteriza a educagao multicultural:
de um lado, a necessidade de promovermos a eqlUidade
educacional, valorizando as culturas dos alunos e colabo-
rando para a superacao do fracasso escolar. Por outro, a
quebra de preconceitos contra aqueles percebidos como “di-
ferentes”, de modo que se formem futuras geragdes nos
valores de respeito e apreciacdo a pluralidade cultural, e de
desafio a discursos preconceituosos que constroem as dife-
rencas. (CANEN, 2001. p. 63)
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A promocgéao de iniciativas e novas praticas pedagodgicas voltadas a essa dimen-
sdo e quebra de preconceitos, principalmente na matéria de Geografia, valida um
olhar critico e de reconhecimento de desigualdades sociais, de discursos hegemdnicos
e preconceituosos que agem no espa¢o e marginalizam os negros. No ensino funda-
mental, além de sair do padrao de aula tedrica-expositiva, as atividades ludicas,
como a realizada neste relato, levam o aluno para dentro do debate, que toma forma
concreta e palpéavel, assim como a sua aplicacdo no cotidiano e reflexdo sobre o
proposto. A subversdo de valores na educacgédo, abre caminho para acdes de resistén-
cia e empoderamento desse grupo segregado, tanto em fendmenos de microescala
do universo dos proéprios alunos e da escola, quanto em fendbmenos da macroescala
social, de valorizagdo da cultura negra na formacéo do territério brasileiro, haja vista
que o estudo e reconhecimento da “arte africana tradicional tribal é tao universal
quanto a arte grega” (CARISE, 1974. p. 23).
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